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Resumen

Partiendo de la premisa de que tanto subjetividad como objetividad no sélo son
parte de una misma realidad, sino que no se pueden comprender ni explicar
una sin la otra, es que en este libro se presenta una aproximacién para el estudio
de la subjetividad, particularmente, en estudiantes universitarios. Para ello, se
parte de la formacién de estudiantes universitarios desde una perspectiva de la
subjetividad, se presentan una serie de argumentos y reflexiones que permiten
contextualizar, desde un posicionamiento sociocultural, rasgos de subjetividad
tales como las emociones, los valores, la ética y la equidad de género. Posterior-
mente, se revisan posicionamientos tedrico-conceptuales sobre la subjetividad
y la objetividad, vistas incluso de manera antagdnica por un sector de especia-
listas, pero también y prioritariamente, se focaliza sobre una perspectiva relacio-
nal, incluso dialéctica entre ellas, es en este contexto que se recupera la teoria
de la economia de las practicas sociales de Bourdieu como un eje articulador
para la integracion de un modelo tedrico-metodoldgico de aproximacion al es-
tudio de la subjetividad. Dicho modelo, integra, por una parte, una perspectiva
comparada, asf como técnicas cuantitativas tales como el analisis multivariante
pero también recupera técnicas cualitativas como las entrevistas y los marcos
interpretativos principalmente; de esta manera se reconoce que la objetividad a
partir del sentido objetivo aunado a la subjetividad conceptualizada a través del
sentido de lo vivido son elementos que permiten abordar las practicas sociales
de los agentes considerando en todo momento, el estrecho vinculo con la es-
pacio-temporalidad.

Palabras clave: Subjetividad; sociologia, educacién comparada; clases sociales;
practica social.

Abstract

Starting from the premise that both subjectivity and objectivity are not only part
of the same reality, but that one cannot be understood or explained without
the other, this book presents an approach to the study of subjectivity, particu-
larly in university students. To this end, the training of university students from
a perspective of subjectivity is based on a series of arguments and reflections
that allow contextualizing, from a sociocultural position, features of subjectivi-
ty such as emotions, values, ethics and gender equity. Subsequently, theore-
tical-conceptual positions on subjectivity and objectivity are reviewed, seen
even in an antagonistic way by a sector of specialists, but also and primarily, it
focuses on a relational perspective, even dialectical between them, it is in this
context that Bourdieu's theory of the economics of social practices is recovered
as an articulating axis for the integration of a theoretical-methodological mo-
del of approach to the study of the subjectivity. This model integrates, on the
one hand, a comparative perspective, as well as quantitative techniques such as



multivariate analysis, but also recovers qualitative techniques such as interviews
and interpretative frameworks; In this way, it is recognized that objectivity based
on the objective sense together with subjectivity conceptualized through the
sense of what is lived are elements that allow us to address the social practices
of the agents. In this way, by integrating both positions, the sociological and
the comparative method, mediated by multivariate analysis techniques, they
facilitate an articulation that, in the researcher's view, represents a possibility of
constructing the data in that object of study where spatio-temporality plays a
relevant role. In this context, the theoretical-methodological model presented
here is an alternative for the researcher who sees the need to better articulate
the theory on which his research is based and the method he has selected, es-
pecially when the theoretical bet has a dynamic, relational character and with a
strong link with the spatio-temporality of the object itself.

Keywords: Subjectivity; sociology; comparative education; social classes; social
practice.

Resumo

Partindo da premissa de que tanto a subjetividade quanto a objetividade ndo
apenas fazem parte da mesma realidade, mas que uma ndo pode ser compreen-
dida ou explicada sem a outra, este livro apresenta uma abordagem para o es-
tudo da subjetividade, especialmente em estudantes universitarios. Para isso,
comecamos com a educacdo de estudantes universitarios sob a perspectiva
da subjetividade e apresentamos uma série de argumentos e reflexdes que nos
permitem contextualizar, a partir de uma posicdo sociocultural, caracteristicas
da subjetividade como emocdes, valores, ética e igualdade de género. Poste-
riormente, sao revisadas as posicdes tedrico-conceituais sobre subjetividade e
objetividade, inclusive vistas de forma antagonica por um setor de especialistas,
mas também e principalmente enfocando uma perspectiva relacional, inclusive
dialética entre elas, é nesse contexto que a teoria da economia das praticas so-
ciais de Bourdieu é recuperada como eixo articulador para a integragdo de um
modelo tedrico-metodolégico de abordagem ao estudo da subjetividade. Esse
modelo integra, por um lado, uma perspectiva comparativa, bem como técni-
cas quantitativas, como a anélise multivariada, mas também recupera técnicas
qualitativas, como entrevistas e quadros interpretativos, principalmente; dessa
forma, reconhece-se que a objetividade do sentido objetivo, juntamente com
a subjetividade conceitualizada por meio do sentido da experiéncia vivida, sao
elementos que permitem abordar as praticas sociais dos agentes, considerando,
em todos 0s momentos, o vinculo estreito com a espago-temporalidade.
Palavras-chave: Subjetividade; sociologia; educa¢do comparada; classes sociais;
prética social.



Contenido/Content

[Revision por pares] 6
[Peer Review] 6
Sobre los autores 8
Resumen 10
Abstract 10
Resumo 11
Introduccion 19

Capitulo1/Chapter 1
Formacion de estudiantes universitarios. Una mirada

desde la subjetividad 23
Objetividad y subjetividad. Una lucha incesante 24
Estado del conocimiento. Una aproximacién 33
Organismos Internacionales y politicas publicas en educacién superior. 34
Equidad y movilidad social 46
Contexto sociocultural y emocional en la formacién de estudiantes. 52
Politica constructivista y el reconocimiento de la subjetividad.

Un caso en EE. UU. 60
iSubjetividad o subjetividades? 65
Una revision de educacion actual 72
De los contextos socioculturales 75
De las emociones 77
De la equidad de género 80
De los valores y la ética profesional 81

Capitulo 2/Chapter 2

Marco tedrico para el estudio de la subjetividad 87
Objetividad y subjetividad. Un posicionamiento dialéctico 89
Perspectiva objetivista de la préctica social 93
Comte y los origenes del positivismo 94
Durkheim y su método sociolégico 98
El circulo de Viena y la apuesta por el empirismo 1égico 100
Poppery la apuesta del enfoque deductivo 102
Posicion subjetivista de la préctica social 106
La subjetividad y los estudios culturales 107
Subjetividad y politica 110
La subjetividad desde la sociologia 13
Relacion dialéctica entre objetividad y subjetividad 115
Posicion del investigador 119
Los procesos de subjetivacion y objetivacion 121

Las préacticas sociales como construccion de los sentidos objetivo
y subjetivo. 123



Concepto de Campo.

Doxa

Concepto de Capital

Capital econémico

Capital cultural

Capital social

Capital simbdlico

La transformacién del capital
Concepto de Habitus
Histéresis

Hexis corporal

Estrategias de reproduccién
Clase social

Perspectiva metodoldgica desde Pierre Bourdieu
Modelo tedrico-referencial

Capitulo 3/Chapter 3

Perspectiva metodoldgica. Una construccion de la subjetividad
Modelo metodoldgico de aproximacion

Perspectiva comparada

Perspectiva cuantitativa

Analisis multidimensional

Anélisis de correspondencias

Analisis de cluster

Anélisis factorial

Escalamiento multidimensional

Ji-cuadrada como prueba de independencia

Perspectiva cualitativa

Investigacion documental

Entrevista

Elementos de los marcos interpretativos en la ciencia social
Reflexiones finales

Referencias/References

125
132
133
134
135
139
141
143
145
149
151
152
154
161
163

169
171
171
183
184
185
186
188
189
190
191
191
193
194
200

208



Tablas/Tables

Tabla 1. Tipos de saber, su racionalidad y sentido. 26
Tabla 2. Tipos de disposiciones de la dimension praxeoldgica del habitus. 149

Tabla 3. Esquemas ilustrativos de las fases o etapas del analisis comparativo. 181



Figuras/Figures

Figura 1. Relacion dialéctica entre el sentido de lo objetivo y de lo vivido. 93
Figura 2. Proceso dialéctico entre estructura social e individuos. 122
Figura 3. Relacion dialéctica de las estructuras objetivas y las estructuras
incorporadas. 124
Figura 4. Construccién analitica de clase social en funcion de la trayectoria
social, dotacion de capital y disposiciones. 160
Figura 5. Modelo tedrico de produccién de subjetividades. 164

Figura 6. Modelo metodoldgico para el estudio de la produccién de

subjetividades. 173
Esquema

Esquema 1. Tipos de saber, su racionalidad y sentido. 67

Esquema 2. Estrategias de reproduccion. 154

Esquema 3. Marco de politica. 196

Esquema 4. Procedimiento de categorizacién de los procesos sociales. 198

Esquema 5. Distribucion de los campos en diferente espacio-temporalidad. 202

Esquema 6. Distribucion de los campos en diferente espacio-temporalidad. 204

Diagrama

Diagrama 1. Pasos que seguir en un analisis de correspondencias. 187






Modelo tedrico-metodolégico para el
estudio de la subjetividad en estudiantes
universitarios






Introduccion

El estudio de la subjetividad precisa el reconocimiento de las
condiciones objetivas que la producen, pero de igual manera es
importante identificar los diferentes campos que convergen y se
yuxtaponen en un mismo espacio social, lo que conlleva al estudio
de la fragmentacién de subjetividades con fines analiticos y sus
correspondientes condiciones objetivas, para finalmente mediante
un proceso de sintesis, explicar y comprender la préctica social y, en

este caso, la educativa.

En el primer capitulo se recupera lucha incesante entre
objetividad y subjetividad, entre el erkliren (explicar) afin a las
ciencias de la naturaleza y el verstehen (comprender) de las ciencias
del espiritu y que, si bien es un debate anejo, también es un hecho
que reviste especial importancia para posicionar esta investigacion
desde un punto de vista tedrico-metodolégico de corte relacional
y dialéctico. En este mismo capitulo y a partir de las principales
posturas epistemoldgicas, se detalla una aproximacién al estado
del conocimiento donde los ejes temdticos fueron los Organismos
Internacionales y politicas publicas en educacién superior, equidad
y movilidad social y, contexto sociocultural y emocional en la

formacién de estudiantes.

En el segundo capitulo, se presenta un andlisis de las tres
posturas cldsicas sobre el estudio de la subjetividad (la objetivista, la
subjetivista y la dialéctica). En primera instancia, se expone la postura

objetivista desde Comte, Durkheim, el circulo de Viena y Popper,



Introduccion

posteriormente desde la postura subjetivista se recuperan premisas
de Geertz, Hall, Ortner, Foucault, Weiss y Touraine, finalmente,
se recuperan autores considerados dentro de la corriente dialéctica
tales como Gramsci, Giddens y, como autor principal a Pierre
Bourdieu con la Teoria de la Economia de las Pricticas Sociales que
permite analizar, sintetizar, e integrar una propuesta para abordar
el objeto estudio gracias a los conceptos de campo, capital, habitus,
doxa, histéresis, hexis, estrategias de reproduccidn, clase social y, por
supuesto su estrategia metodolégica para el andlisis de las practicas

sociales.

En el tercer capitulo se presenta la propuesta de un modelo
metodolégico de la subjetividad donde convergen diferentes
perspectivas para su conformacién tales como la comparada,
cualitativa, cuantitativa y la bourdiana. Asimismo, se establecen las
técnicas empleadas en la investigacién documental, asi como aquellas
para el diseno y validacién de instrumentos de medicién acordes al
modelo de aproximacién propuesto. Partiendo de la heterogeneidad
en el método comparado se establece la concrecién de un modelo
metodoldgico para el estudio de la fragmentacién de subjetividades
y que, al incluir técnicas tanto cuantitativas como cualitativas, puede
facilitar la recuperacién de rasgos de retencién para comprender las
précticas educativas presentes de los agentes, asi como conjeturar sus

posibles acciones futuras.

Finalmente, se reflexiona sobre la importancia de recuperar la
espacio-temporalidad de los campos, toda vez que diversos campos

yuxtapuestos en los espacios educativos y donde los agentes sociales
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presentan habitus y disposiciones en su préctica educativa que, al ser
producidos por condiciones objetivas diferentes, se interrelacionan,
coexisten e incluso se contraponen con aquellas disposiciones
demandadas por dichos espacios. Lo que puede redundar en procesos
de transformacién de volumen y estructura de capital, asi como del

habitus en disposiciones o viceversa.

Es asi como la produccién de subjetividad derivada de tales
condiciones objetivas se entrelaza con la correspondiente produccién
de subjetividades atribuidas a la coexistencia de otros campos en
dichos espacios educativos; de tal manera que se sugiere tomar en
consideraciones tanto el espacio como el tiempo en los estudios sobre
subjetividad y la formacién de estudiantes universitarios; asi pues, la
estrategia metodoldgica de la fragmentacién de subjetividades puede
proveer informacién que desde otra perspectiva seria dificil integrar,

comprender y explicar.






Capitulo1
Formacion de estudiantes universitarios. Una mirada
desde la subjetividad



Capitulo 1|2
Formacion de estudiantes universitarios. Una mirada desde la subjetividad

El mundo no es. El mundo estd siendo. Mi
papel en el mundo, como subjetividad curiosa,
inteligente, enterferidora en la objetividad
con que dialécticamente me relaciono, no es
s6lo el de quien constata lo que ocurre sino
también el de quien interviene como sujeto
de ocurrencias. (Paulo Freire)

Objetividad y subjetividad. Una lucha incesante

Desde un posicionamiento dialéctico, el yo en tanto primario
u originario tiene un opuesto, el no yo, alteridad concebida
como entidad externa al yo; este dualismo puede ser considerado
el precursor de aquellas corrientes denominadas internalistas y
externalistas toda vez que el yo al separar lo externo -lo que estd fuera
de si por complemento- da origen al alter ego en tanto conciencia
de lo otro. Si bien ambas corrientes tienden a tomar como objeto de
estudio a uno de los dos conceptos en cuestién, la posicién que se
recupera en este trabajo precisa una mezcla indisoluble, mds adn, se

reconocen como formas primarias del yo consciente y del yo social.

Los indicios de este dualismo primigenio son escasos en la
filosofia antigua toda vez que no se concebia la individuacién separada
de lo realesencial, sin embargo, es S6crates quién comienza a retomar
las antinomias existenciales en un proceso de reflexion sistemdtica,
tal es el caso del bien y el mal, al amor y el odio, la virtud y el vicio,

el placer y el dolor, entre otros, como dualismos producidos por el
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Ser individuado que le permitian tener una cosmovisién dual del
universo. El dualismo de Platén se manifiesta desde tres esferas: la
ontolégica (un mundo sensible y otro inteligible), la epistemolégica
(conocimiento sensible y conocimiento cientifico) y la antropoldgica

(alma y cuerpo, donde la primera tiene superioridad).

La corriente platénica al asumir la existencia de una clase dnica
de conocimiento cientifico da por hecho un método cientifico también
singular, esto es, una manera Gnica de conocer; no sucede asi con la
tradicién aristotélica donde se tiene un pensamiento mds divergente
al reconocer la existencia de diferentes tipos de investigacién que
precisan métodos convenientes y ajustados a sus particularidades,
este politefsmo metodolégico reconoce una diversidad de formas
de aproximarse al conocimiento o mejor dicho a tipos diferentes
de conocimiento: “la techne (arte de hacer un cosa), la prhonesis
(habilidad para encontrar la accién necesaria en cualquier situacién)
y la episteme de Platén (comprensién tedrica)” (Toulmin, 1996, p.
442). Desde Cerén (2017), estos tipos de saber tienen racionalidades

y sentidos distintos tal como se refiere en la tabla 1.

La concepcién del Ser separado de su existencia con fines
analiticos es originada por Aristdteles a través de su principio de
individuacién, sin embargo, este ejercicio analitico es solamente
una abstraccion, por lo que no se puede considerar en si como una
separacién como si ocurre con la disociacién entre lo subjetivo y
lo objetivo a partir del pensamiento de Descartes quién establece
al “hombre como un doble agregado; comprende, por un lado, el

pensamiento (res cogitans), y por otro la materia extensa (res extensa)”
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(Pdramo, 2010, p. 564), y de la separacién del Ser del pensar de

Kant, al considerar como una separacién entre el que conoce y lo

que conoce, lo subjetivo subordinado por lo objetivo (Kant, 1972).

Por el contrario, y en un intento por revertir tal concepcién, Arthur

Schopenhauer concibe una supremacia de lo subjetivo (essentia) sobre

lo objetivo (existentia), al establecer que lo primero es productor de

lo segundo (Flérez, 2013).

Tabla 1. Tipos de saber, su racionalidad y sentido.

Tekhné Episteme Phronesis
Tipo de saber Saber como Saber que Saber qué
(Know how) (Know that) (Know what)
Racionalidad Instrumental Discursiva Axiologica
e Inteligibilidad sobre el ~ Dignificacién sobre
Utilitarista .
mundo la vida
Es un saber como Es un saber proposi- Es un saber como
producir cional actuar, un saberse
Tiene normas Sus reglas varian depen-  Se aplica depen-
ay diendo del tipo de saber diendo de cada
procesos fijos .3 N
especializado situacion
s o . Se forja en la ex-
Se puede ensefiar de  Es hipotético, no siem- o8 *
L periencia y para la
manera explicita pre demostrable T
) experiencia
Sentido

Se puede olvidar si
se deja de practicar

Es discutible en las
pretensiones de verdad
de sus proposiciones

No se puede olvidar
pues es constitutivo
del ser

Es demostrable por
sus resultados

Sus enunciados son pro-
visionales y ensefiables

Cada evaluacion
depende de cada
situacién

Se aplica a fines for-
jados de antemano

No siempre es un saber
aplicable

Se aplica a medios y
afines

Se orienta al control
y la utilidad de las
cosas

Se orienta a la explica-
cién racional del mundo

Se orienta a
practicas morales
dignificantes

Fuente: Retomado de Cerén (2017).
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Ahora bien, de acuerdo con Wallerstein (2004), las ciencias
sociales son institucionalizadas a finales del siglo XIX siempre detrds
de la ciencia newtoniana e internalizaron una disputa metodolégica

entre dos corrientes:

Hubo quienes se inclinaron por las humanidades y recu-
rrieron a lo que se llamé epistemologia idiogréifica. Pusie-
ron el acento en la particularidad de los fenémenos sociales,
la utilidad limitada de las generalizaciones y la necesidad de
empatia para la comprension del objeto de estudio. Hubo
quienes, por el otro lado, se inclinaron por las ciencias na-
turales y recurrieron a lo que se denominé epistemologia
nomotética. Se centraron en el paralelismo 16gico entre los
procesos humanos y los demds procesos materiales y, en
consecuencia, utilizaron los métodos de la fisica en su bus-
queda de leyes universales simples cuya verdad permane-

ciera intacta a través del espacio y el tiempo. (p. 25)

De acuerdo con el autor, ante la ausencia de una postura
epistemoldgica propia, las tensiones entre ambos paradigmas no
toleraron una postura neutra, sino que por el contrario marcaron
una lucha constante entre las ciencias naturales y las humanidades.
En complemento, Salas (2005), argumenta la generacién de tres
dogmas fundamentales de la teoria social derivados del surgimiento

de las ciencias del espiritu en los siglos dieciocho y diecinueve:

El primero de estos dogmas expresa que, para el estudio de

la sociedad, debe existir un método particular mediante el
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cual los expertos de estas disciplinas lleven a cabo su tra-
bajo; el segundo dogma postula que este método especial
[...] se diferencia, en aspectos primordiales, del método
empleado por los cientificos naturales; finalmente, el tercer
dogma dice que entre el método propio de las ciencias so-
ciales y el de las ciencias naturales existen grandes diferen-
cias que deben ser respetadas para no violentar el objeto de

estudio. (Salas, 2005, p. 51)

Dicho posicionamiento conduce al Illamado dualismo
metodoldgico, entre una postura tendiente a la explicacién (erkldren)
propia de las ciencias de la naturaleza con tendencia a buscar las
causas ontoldgicas de los fenémenos y la comprensién (verstehen)
caracteristica de las ciencias del espiritu que pretende las razones de
tales fenémenos, asi “cada una ha acunado a lo largo del tiempo
un término que define su método cientifico: la explicacién causal
o erkliren frente a la comprensién del significado, los valores o la
intencionalidad del autor de la accién (verstehen)” (Mardones y
Ursua, 1999, p. 67). Se concibe de esta manera que la explicacién
establece argumentos de cardcter universal en contraparte a la
comprensién cuya pretensién es una argumentaciéon mds particular;
esta distincién sugiere metodologias distintas, casi antagdnicas, que
ha llegado incluso a descalificaciones entre ambas posiciones a lo

largo de la historia.

Las leyes de la naturaleza gobiernan los fenémenos fisicos,
quimicos y bioldgicos, leyes que no fueron creadas por el hombre,
pero si a las que se somete como todos los seres vivos y donde el

método tradicional para abordarlas parte de un andlisis causa-efecto,
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es decir se busca la explicacién de diversas variables en funcién de otras
tantas. Sin embargo, en las ciencias del espiritu, creacién individual
y social del hombre, los fenémenos sociales que se estudian dan lugar
a singularidades mds que la enunciacién de leyes o generalidades,
no sélo por la diversificacién de métodos sino también por las
peculiaridades de los agentes y sus diversos contextos; un ejemplo de
ello es el lenguaje utilizado en ambas perspectivas, en las ciencias de
la naturaleza tiene un cardcter inobjetable, contundente, universal

en tanto que en las ciencias del espiritu da lugar a interpretaciones.

Si bien los métodos empleados por cada ciencia sugieren una
distincién entre el explicar y el comprender, en el primer caso tienen
altas probabilidades de ser sistemdticos y universales; sin embargo, en
la comprensién de un fenédmeno social especifico, los contextos social,
cultural, politico y econémico influyen en su singularidad por lo que
no sélo es importante describir las posibles determinaciones causales
sino también el lenguaje y su correspondiente interpretacién por los
sujetos tanto en los procesos de interiorizacién como exteriorizacién

(Nunez Ladaveze, 1985; Asensi y Parra, 2002).

Para Flérez (2013), la premisa de que todo conocer tiene un
origen subjetivo es atribuible a Schopenhauer ademds de que se
considera como un fundamento de la posmodernidad (segunda
mitad del siglo veinte) donde el mundo es la representacién de
una voluntad subjetiva. Es Jung (1949), quién provee una primera
respuesta al principio aristotélico de individuacién al concebir que la
esta no excluye al mundo, sino que lo incluye, el Si-mismo es mucho

mads en si que un mero Yo.
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William James a principios del siglo veinte sugiere una
integracién entre las estructuras objetivas y las subjetivas donde
la conciencia “in a word, in one group it figures as a thougth, in
another group as a thing. And, since it can figure en both groups
simultaneously we have every rigth to speak of it as subjective and
objective both at once” (James, 1912, p. 10), en tanto que David
Bohm concibe una integracién entre la mente y la materia, no estin
separadas “son mds bien aspectos diferentes de un movimiento
Gnico y continuo. Asi, podremos contemplar todos los aspectos de
la existencia como no separados unos de otros y, por tanto, terminar
con la acostumbrada fragmentacién propia del punto de vista

atomistico” (Bohm, 1980, p. 33).

De la relacién entre objetividad y subjetividad y a manera de
introduccidén, se recupera la perspectiva sociolégica de Bourdieu
respecto a la doble existencia de lo social tanto en las cosas como en

los cuerpos, as:

La sociologl’a supone, por su existencia misma, la supera-
cién de la oposicién ficticia que subjetivistas y objetivistas
hacen surgir arbitrariamente. Si la sociologfa como ciencia
objetiva es posible, es porque existen relaciones exteriores,
necesarias, independientes de las voluntades individuales y,
si se quiere, inconscientes (en el sentido de que no se revelan
por la simple reflexién), que sélo pueden ser captadas por
medio del subterfugio de la observacién y la experimen-
tacién objetivas. Dicho de otro modo [...] la sociologia
no puede ser una ciencia puramente reflexiva que accede a

la certeza absoluta sélo por el retorno sobre la experiencia
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subjetiva, y puede constituirse, por ello mismo, como una
ciencia objetiva de lo objetivo (y de lo subjetivo), es de-
cir, como una ciencia experimental, siendo la experiencia,
como dice Claude Bernard, la “Gnica mediacién entre lo
objetivo y lo subjetivo”. (Bourdieu, 2003, pp. 38-39)

En complemento a tal posicionamiento, Toulmin (1996),
alude a la similitud entre la investigacién en la accién y la medicina
clinica, en el sentido de que ambas tienen la intencién, en primera
instancia, de producir efectos pricticos y no rigor tedrico, esta
perspectiva presupone una atencién en lo concreto, en lo local, en
lo temporal en oposicién a lo universal, lo general y lo atemporal.
Este posicionamiento no implica desconocer la teoria, sino que a
partir de la experiencia se puede llegar a construir teorfa, pero la
primera intencidn es buscar explicaciones y mejoras considerando el
papel determinante que representa lo circunstancial y lo temporal,
luego entonces, es relevante asumir a las ciencias del espiritu con un

enfoque mds clinico.

En esta construccion de la realidad, se presenta un proceso
dialéctico, en el que el observador se convierte en participante y el
participante en observador, es evidente entonces que no solamente
interviene la subjetividad del participante sino también la subjetividad
del observador, luego entonces las relaciones intersubjetivas juegan un
papel determinante, mismas que no escapan de la suprasubjetividad
impuesta, vedadamente o no, a través de las condiciones objetivas del

campo en estudio.
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Elementos de la subjetividad, tales como la cultura, los
antecedentes familiares y sociales, las emociones y el género entre
otros, son conceptos relevantes para la investigacién en la accién, toda
vez que intervienen de manera distinta en los agentes sociales, dichos
factores tienen una carga distinta en cada agente, lo que para algunos
puede ser algo trivial, para otros puede representar una situacién de
verdadero conflicto. Este reconocimiento conlleva una seleccién de
técnicas y métodos diferenciados acorde a cada situacién, de ahi que

no pueda generalizarse para todos los agentes.

De esta semblanza, muy breve para la importancia del tema,
se coincide con el posicionamiento de que no es posible separar
lo subjetivo de lo objetivo si se considera que estin mutuamente
relacionados, por lo que ante el interés de estudiar en este caso la
subjetividad en la formacién de estudiantes universitarios, una
mirada parcial en la comprensién de las disposiciones de dichos
agentes serfa muy limitada al ignorar las condiciones objetivas que

las condicionan.

En la siguiente seccién de este capitulo, se presentan un andlisis,
sistematizacion, categorizacién de diversos articulos e investigaciones
que se han desarrollado sobre la temdtica que ocupa esta propuesta,
en el entendido de que los ejes articuladores son evidentemente los
resultados obtenidos, pero también el posicionamiento epistemoldgico
adoptado por los autores/investigadores; dicha organizacién permiti6
identificar lagunas o huecos teérico-metodoldgicos que a la postre
derivaron en la concepcién de la coexistencia de subjetividades en el

espacio educativo.
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Estado del conocimiento. Una aproximacién

Para la construccién del estado del conocimiento se considerd
pertinente recuperar las posturas epistemoldgicas cldsicas con
la finalidad de organizar las lecturas que se retomaron para
problematizar respecto a la subjetividad en la formacién de
estudiantes universitarios. En este sentido, Mardones y Ursua
(1999), establecen que la epistemologia es entendida como la teoria
general del conocimiento, al menos desde una naturaleza filoséfica
y, sienta las bases para estudiar la generacién y estructuracién del
conocimiento cientifico, el cual, al ser una construccién humana
precisa su interpretacion desde diferentes posturas o cosmovisiones,
destacando la postura empirico-analitica, la fenomenoldgica,

hermenéutica y lingiiistica y, por tltimo, la dialéctica.

En el posicionamiento empirico-analitico o positivista, la
accién social se entiende como algo mecdnico-causal al pretender
un conocimiento objetivo de la realidad y se busca, en consecuencia,
un método Gnico como es el caso de las ciencia naturales o la
matemdtica; el enfoque predominante es de corte externalista lo
que trae como consecuencia que los sujetos sean “cosificados” en
este posicionamiento, se busca la explicacién al pretender formular
leyes que den cuenta de la realidad, por lo que se considera de corte

predictivo.

Por el contrario, la postura fenomenolégica pretende un enfoque
internalista al buscar el sentido de las pricticas sociales, asi la ciencia

es un producto histérico del hombre y en ese sentido pretende la
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comprensiéon del presente a partir del pasado; asi la interaccién
comunicativa y el lenguaje juegan un papel crucial en esta postura,
no se busca formular leyes o generalidades, se busca en cambio, el

significado y la intencionalidad de los agentes.

Por su parte, en la postura dialéctica el conocimiento se
concreta de manera contextual en las acciones de los agentes mds que
la explicacién y la comprension, se busca una orientacién reflexiva,
tiene un interés por la emancipacién donde la explicacién incluye la
comprensién y viceversa; se privilegia el didlogo intersubjetivo como

la base de la ciencia al recuperar la interaccién sujeto-objeto.

Dicho lo anterior, el estado del conocimiento se organizé en
cuatro apartados a saber, Organismos Internacionales y politicas
publicas en educacién superior; equidad y movilidad social; contexto
sociocultural y emocional en la formacién de estudiantes y; politica
constructivista y el reconocimiento de la subjetividad. Un caso en EE.
UU. En los tres primeros apartados, el andlisis y la correspondiente
organizacidn se estructuraron a partir de las posturas epistemoldgicas

cldsicas ya citadas al inicio de este apartado introductorio

Organismos Internacionales y politicas piblicas en
educacién superior.

Slater (1996), argumenta que vivimos en una época que se
caracteriza por la tendencia a un mundo sin fronteras pero que
al mismo tiempo se presentan otras tendencias que conducen al

establecimiento de nuevos limites y fronteras, esta circunstancia
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favorece la aparicién de una variedad de esferas de andlisis: lo global,
lo nacional, lo regional y lo local. Otro fenémeno citado por el
autor es el debilitamiento de los Estados-nacién ante el embate del
modelo neoliberal que busca, y ha logrado, orientar diversas politicas
publicas hacia la privatizacién de los servicios y diversos procesos de

descentralizacién que en otros tiempos eran facultad del Estado.

Es aqui donde, ante la debilidad del Estado-nacién y la
presion de los Organismos Internacionales (OlI’s), se “disefan” e
implementan politicas educativas que tienden a desdefar tanto
el contexto social como el cultural de la poblacién a las que van
dirigidas, en otras palabras, se adoptan politicas educativas de
manera acritica. La presién que se ejerce sobre los Estados-nacién
por diversos OI’s con la intencién “orientar” sus politicas educativas
internas en aras de replantear la formacién de los estudiantes a las
necesidades del mercado, se observan rasgos de homogeneidad, pero
s6lo para aquellos que puedan ser participes en el modelo econémico
vigente, es decir, aquellos que dispongan de diversos capitales que les

permita tomar una posicién en los mercados internacionales.

Sin embargo, las politicas sociales no existen aisladamente y
los cambios en el dmbito politico internacional tienen un efecto
directo en su formulacién, implementacién e investigacién (Yang,
2010), pues se sabe que aquellas pueden cubrir diversas arenas y ser
entendidas y empleadas de diversas maneras, incluyendo formas
escritas, acciones, practicas e incluso la interaccién de los gobiernos;
asi, las politicas pueden ser catalogadas como distributivas o

redistributivas, simbélicas o materiales, racionales o incrementales,
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sustanciales o procedimentales, regulatorias o desregulatorias y

ascendentes o descendentes (Taylor et al., 1997).

Mds ain, las politicas tienen un comportamiento propositivo,
intencional, planeado, causal, es decir, es una accién con sentido; esta
concepcién implica tres componentes que son los principios que la
orientan, los instrumentos mediante los que se ejecuta y los servicios
o0 acciones que se concretan; por lo que las politicas puablicas son
aquellas acciones emitidas por el Estado que busca cémo satisfacer

las demandas sociales.

Sin embargo, las politicas publicas en educacién no pueden ser
ficilmente separadas en su aspecto econdémico, ambiental, social, y
cultural debido a su cardcter colectivo, por lo que el contexto reviste
especial importancia cuando se trata de comparar diversas politicas

como lo establece Sadler:

No podemos deambular segtin nos plazca entre los sistemas
educativos del mundo, y —como un nifo que camina por
un jardin — recoger una flor de un arbusto y algunas hojas
de otro, y luego suponer que si las pegamos en el suelo de
nuestras casas, tendremos una planta viva. (Sadler; citado

por Yang, 2010, p. 310)

Dichas recomendaciones suelen ser transpuestas de manera
acritica, omitiendo las condiciones tanto del contexto de origen
de la politica como del pais o regién donde se desea implantarla,

por lo que es necesario considerar los posibles efectos diferenciales.
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A continuacién, se agrupan diversos trabajos segin la postura

epistemoldgica.

Desde una postura positivista, varios reportes versan sobre
la relacién entre los Estados-nacién y las politicas econémicas
globalizadoras que minimizan el poder del estado y la aparicién
de esquemas de gobernanza regional y mundial, propiciando un
impacto en los sistemas educativos en términos financieros, de
mercado laboral, calidad educativa y la adopcién de las tecnologias de
la informacién (Carnoy y Rothen, 2000), en consecuencia, aquellos
paises que deseen ser globalmente competitivos necesitan estrechar
sus sistemas de innovacién regional, por lo que la cooperacién entre
las instituciones de educacién superior (IES) y los sectores publico

y productivo tiene un cardcter vital (Marmolejo y Puukka, 2000).

En congruencia, paises pertenecientes a la Organizacién para
la Cooperacién y el Desarrollo Econémico (OCDE) han pretendido
movilizar la educacién superior como un soporte para el desarrollo
econdmico, social y cultural a nivel regional a través de una serie de
regulaciones y recomendaciones a los diversos Estados-nacién, a fin
de que, en sus respectivos sistemas de educacién superior desarrollen
en los estudiantes herramientas que les permitan contribuir al
desarrollo econémico. Sin embargo, se ha reportado por ejemplo, que
en el caso finlandés la retérica basada en el mercado no ha permeado
tan facilmente en la raiz de las dreas centrales tales como educacién,
servicios sociales y salud como en otras dreas de la sociedad (Rinne

et al., 2002).
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Desde una postura hermenéutica, para comprender la
globalizacién y sus efectos en politica educativa, es necesario
considerar la transformacién de la produccién de conocimiento,
el avance de la economia y el manejo de teorfas econémicas que
involucran diferencias regionales y culturales (Petter y Besley, 2010),
por tanto, algunas recomendaciones consisten en seleccionar las
mejores practicas que se ajusten al contexto de cada pais, la difusién
e intercambio de pricticas, la construccién de capacidades, el
monitoreo de los procesos y la evaluacién de las pricticas (Shahjahan,
2012); aunque no siempre sucede asi, México por ejemplo tiende a
imitar otros modelos y sin embargo es frecuente que se produzca
un efecto opuesto al deseado ante la incongruencia entre las
instituciones formales (imitadas) y las informales (cultura autéctona)

y que caracterizan las particularidades del pais (Lépez, 2014).

Desde una postura critica, las reformas educativas han puesto
atencién en los estudiantes en riesgo o por debajo de los estindares
establecidos, disefando programas basados en intervencién
individual a través de politicas y estrategias sistemdticas (Mosen et
al., 2008); sin embargo, estas reformas han traido tensiones como
es el caso de la importancia de la estructuras politicas en el nivel
de los Estados-nacién en el marco de la economia global, toda vez
que son impuestas por organizaciones internacionales tendientes a la
homogenizacién, vaticinando con esto la muerte prematura de los

Estados-nacién (Lingard y Rizbi, 1998).

Schriewer  (1997), establece que los procesos de

internacionalizacién regulan la interconexién mundial y la
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consecuente intensificacién de las relaciones globales, asi como la
realidad social de cada Estado-nacién, teniendo diversos efectos
como crisis monetarias, costos sociales, presiones migratorias
globales, interconexiones financieras y, en la educacién y los procesos
de formacién en todos los niveles y funciones. Mds atin, en el sector
educativo, se evidencia su expansién a través de la estandarizacidn,
la reproduccién de la ideologia homogeneizadora y mds adn, una
intricada red de interrelaciones entre la politica del empleo y el

mercado laboral.

Respecto al disefio e implementacién de politicas educativas
internacionales, se tienen diversas criticas que ejemplifican la
incompatibilidad de las comparaciones educativas internacionales a
través del uso de pruebas masivas tan utilizadas en los tltimos anos
(Baker y Wiseman, 2005), el incremento de la privatizacién de la
educacidn, asi como en el fomento de modelos educativos tendientes
a satisfacer las necesidades del mercado competitivo (Vulliamy,
2010) donde los Estados-nacién se han debilitado y se han visto en la
necesidad de reformar sus sistemas educativos como una respuesta a
fuerzas supranacionales produciendo de esta manera dos tendencias
socioculturales contradictorias, la conformacién de una cultura
global y la resistencia a esta cultura por grupos fundamentalistas y

ambientalistas posmodernos (Giddens, 1990).

Esta ambivalencia, se refleja en el caso de una prioridad relativa
entre las actividades propias de la docencia y de la investigacién,
el favorecimiento de una vinculacién con la universidad o con

el mercado laboral, la centralizacién o la descentralizacién, la
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gobernabilidad o la gobernanza, la institucién nacional o la
internacional y la regulacién o la desregulacién de la universidad
entre otras (Weiler, 2005), pero de igual manera existen propuestas
para la realizacién de investigacion en politica mediante el empleo
de métodos interpretativos y de la teoria critica con la intencién de

realizar investigaciones de cardcter sociocultural (Joy, 2008).

Lo anterior presupone tomar en consideracién la subjetividad
en los procesos formativos, sin embargo, se considera oportuno hacer
énfasis en que, en la subjetividad no es posible hacer generalizaciones
y que la comprensién de significados no puede obtenerse de manera
independiente, en virtud de que se deriva de la percepcién sobre
la interaccién entre los sujetos y los significados que le dan a su
experiencia, es decir, no es ni el mundo ni el sujeto, sino el mundo
vivido por el sujeto; en otras palabras, la subjetividad estd basada
en interpretaciones, experiencias y percepciones (condicionadas por
circunstancias econémicas, emocionales, sociales, culturales etc.) del

sujeto.

Asi, el diseno de politicas educativas tiende a omitir la
subjetividad presente en el proceso educativo y son diversos trabajos
que han versado sobre los efectos que, la racionalidad instrumental
mediante decisiones basadas en cuestiones cientifico-técnico, ¢jercen
sobre el diseno de dichas politicas. Al respecto Tedesco, referenciado
por Porter (2006), sugiere que, en el desempeno escolar, se presenta

una fuerte carga de subjetividad, donde:
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Todos los trabajos de investigacién comparativos mues-
tran que 80% de los resultados se explican por variables de
tipo socio-familiar y 20% por variables relacionadas con
el desempefio de las escuelas. Esto significa que la escuela
no rompe el determinismo social y que tiene muy pocas
posibilidades de alterar el papel de factores fundamentales
tales como el nivel de ingreso socioeconémico, los patrones

culturales, la escolaridad de los padres, etcétera. (p. 6)

En esta descripcion, se recuperan las dos instituciones de
transmisién por excelencia, la familia y la escuela, ambas instituciones
no han escapado ala transicién y los consecuentes cambios originados
por el actual modelo econédmico; esta circunstancia motiva una serie
de reflexiones que permiten disertar sobre las denominadas politicas
de subjetividad, bajo la consideracién de que el deterioro de y en las
instituciones tiene implicaciones en la construccién de los sujetos
sociales, por lo que un detrimento de aquellas puede propiciar la no
satisfaccion de necesidades de salud, de seguridad social y, en nuestro

caso, de educacioén.

Estos supuestos afectan, directa o indirectamente, en el deterioro
de las condiciones materiales de vida y en las condiciones culturales
de las familias: ausencia de figura paterna o materna, familias
disfuncionales, rompimiento de organizacién social, ausencia de
valores e individualismo, entre otros. Estos elementos inciden en
una concepcion diferente de lo que en otros tiempos significaba una
familia y la consecuente funcién de transmisién y pérdida de cierto

principio de autoridad.
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Para Bourdieu (1997), la familia actia como fruto de una
auténtica labor de institucién, donde asume un rol preponderante en
el mantenimiento del denominado orden social y en la reproduccién

tanto biolégica como social:

La familia como categoria social objetiva (estructura es-
tructurante) es el fundamento de la familia como categoria
social subjetiva (estructura estructurada), categoria mental
que constituye el principio de miles de representaciones y
de acciones (matrimonios, por ejemplo) que contribuyen a
reproducir la categoria social objetiva. Este circulo es el de
la reproduccién del orden social. La sintonia casi perfec-
ta que se establece entonces entre las categorias subjetivas
y las categorias objetivas fundamenta una experiencia del

mundo como evidente, taken for granted. (p. 130)

Es importante resaltar que la reproduccién social ya citada,
se presenta de manera casi automitica, funciona mecdnicamente,
no es consciente. Esta situacién implicarfa tomar en consideracion
dos factores en el desarrollo de politicas educativas a fin de elevar
los resultados de alumnos que provienen de familias desprotegidas:
un desarrollo cognitivo bdsico en estrecha relacién con una
sana estimulaciéon afectiva, condiciones sanitarias adecuadas y
buena alimentacién y, una socializacién primaria que facilite la
incorporacién a instituciones distintas a la familia. Esto sugiere
atender las desigualdades en términos de capital cultural y social
de las familias, es decir, de recursos informacionales validos y

reconocidos por los agentes sociales en un contexto determinado,
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y los recursos provenientes de relaciones sociales capaces de suplir

incluso el capital dinerario. Al respecto, Tedesco (2004), afirma que:

Reconocer la importancia de la dimensién subjetiva de los
fenémenos sociales plantea nuevos problemas a la teorfay a
la accién politica. Las politicas sociales destinadas a enfren-
tar los problemas asociados a la pobreza suelen ser politicas
de masas, con escasas o nulas posibilidades de personaliza-
cién. Sélo en contextos donde la pobreza afecta a sectores
reducidos de poblacién y donde existe una relativa abun-
dancia de recursos, parece posible plantearse la posibilidad

de personalizar las estrategias de intervencién. (p. 568)

Se presupone entonces que las influencias socioculturales,
escolares y personales en el comportamiento escolar de cada
estudiante, no actian de manera independiente y aislada, sino
que, por el contrario, tienen un caricter relacional y mutuamente
influyente. En concordancia, Calvo de Mora (2012), establece que
“los procesos de diferenciacion de resultados académicos obtenidos,
en el marco de la subjetividad colectiva aprendida por toda la
poblacién escolar, estdn influenciados por el capital social y cultural

de cada estudiante y docente” (p. 94).

Son varios los tipos de discriminacién derivados del origen
social, raza, género y credo entre otros que se viven y que han sido
estudiados en los afios recientes, pero lo son atin mds aquellos procesos
de exclusién que tienden a ignorar la subjetividad de los sujetos, lo

que es una caracteristica comun de las politicas tecnocrdticas que de
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manera indirecta la fomentan. Pareciera que el capitalismo actual
no pretende ser un sistema hegemonico, sino por el contrario, ser
un modelo excluyente por lo que se evidencia la ausencia de una
responsabilidad, donde las condiciones del mercado son las que

determinan a los incluidos y a los excluidos bajo una légica asocial.

Respecto a la ausencia o déficit de sentido en las politicas y el
consecuente deterioro de la cohesién social, Tedesco en Tenti (2008),

establece que:

Ese deterioro abre posibilidades para tres diferentes tipos
de respuestas sociales: a) el surgimiento del individualismo
asocial, b) la cohesién fundamentalista o c) el desarrollo del
sujeto reflexivo, que se construye a si mismo en un marco
de mayor libertad. La realidad social contempordnea mues-
tra ejemplos de estas tres respuestas diferentes. Las dos pri-

meras son respuestas politica y socialmente regresivas. (p.

4)

De acuerdo con esto, la alternativa entonces es el desarrollo
del sujeto reflexivo y esto implica la necesidad de reconocer la
subjetividad de los sujetos como un elemento constitutivo de su propia
identidad, pero también una educacién centrada en el desarrollo de
las potencialidades del estudiante. Pero para que las instituciones
puedan satisfacer lo anterior, es menester que en el diseno de las
politicas educativas se considere el desafio de “identificar cudles son
los factores, las variables, las dimensiones de la personalidad del
maestro que tienen que ver directamente con su desempefio en la

formacién del sujeto” (Tenti, 2008, p. 5).
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Este reconocimiento de la importancia en los estudios que
abordan la subjetividad y los procesos educativos, sirven de predmbulo
para reflexionar sobre lo que Tedesco propone respecto a la escuela
como un espacio contracultural, donde ademds de la dimensién
cognitiva, se fomenten aprendizajes vinculados con la solidaridad y
reconocimiento del otro, la responsabilidad, la justicia y el didlogo,
justo porque fuera de la escuela, estas experiencias tienen un déficity

evidencian de alguna manera la erosién de la cohesién social.

De lo hasta aqui expuesto, se desprende que los OI’s ¢jercen,
por una parte, un debilitamiento en los Estados-nacién y por otra,
una fuerte influencia para el “disefio” de politicas educativas para
fomentar una homogeneizacién de la formacién de estudiantes en
funcién de las necesidades del mercado; esta adopcién, no pocas
veces acritica, tiende a ignorar las condiciones de origen asi como
las diferencias regionales y culturales de los paises donde se van a
implantar dichas politicas, esta condicién presupone la imposicién
de politicas supranacionales que tienden a ignorar la subjetividad de

los agentes.

Parece necesario reconocer que las politicas educativas
supranacionales, lejos de dictar normas solamente, tienden aignorarla
necesidad de los sujetos de convivir y formarse en un reconocimiento
de subjetividades diferentes bajo la premisa de que las condiciones
sobre las que se constituyen supone, al menos desde la perspectiva
del agente, una subjetividad condicionada por condiciones objetivas

de corte supranacional que le concibe no como agente, sino como
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sujeto y que, al estar constituidas por diversas variables, condicionan

una mirada con sentido y significacién particulares.

Equidad y movilidad social

Ante la pregunta jigualdad de qué?, Sen (1979), establece la
nocién de capacidades bdsicas, entendiendo por capacidad aquella
libertad para buscar los elementos constitutivos del bienestar, por lo
que es necesario seguir mds a los individuos, revisar cémo influyen
los bienes en su desarrollo con la intencién de apoyarles precisamente
donde se presenten deficiencias que les impidan alcanzar su pleno
desarrollo. La equidad se concibe, entonces, como la igualdad en
cierto atributo y en términos educativos, Formichella (2011), establece
que los principios de equidad educativa son la igualdad en el acceso,
en las condiciones o medios de aprendizaje, en los resultados, asi

como en la realizacién social de dichos logros.

En el caso de la equidad en resultados, se establece una
igualdad en el aprendizaje de un conjunto bdsico de conocimientos,
en las oportunidades para incrementar la formacién y en el logro de
atributos (igualar capacidades, acento humano, el reconocimiento y
trato a personas heterogéneas, etc.), mientras que para la realizacion
social se busca el buen desenvolvimiento en la sociedad (familia,
ciudadania, vida laboral, vida profesional, etc.) aunque es necesario
reconocer que el sistema educativo tiene puntos ciegos tales como
ceguera-negacién, ceguera-represidon, ceguera-censura y ceguera-

regresién (Brown, 2003).
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En lo que respecta a una revisién desde una postura positivista,
“la movilidad social permite analizar las opciones que tienen los
miembros de una sociedad para cambiar su nivel socioeconémico, y
en especifico, para identificar la facilidad con la que dichos miembros
pueden moverse a lo largo de la estructura socioeconémica” (Vélez
etal., 2013, p, 2). De acuerdo con lo anterior, se puede observar que
el concepto de movilidad social consigna la independencia entre la
posicién inicial y final de un sujeto con respecto a la distribucién
del ingreso, esto presupone que los antecedentes sociales no deben
ser condicionantes para las posibilidades de mejoramiento en las
condiciones de vida, por lo que se puede pensar en dos tipologias
de movilidad, aquella considerada como inter-generacional en tanto
indicador de las diferencias entre padres e hijos y aquella concebida
como intra-generacional que considere la posicién de los sujetos en

un espacio-tiempo determinado.

En este contexto se ha reportado que “gracias al acceso a la
educacién, el nivel de bienestar de las actuales generaciones depende
cada vez en menor medida de la posicién social de su hogar de origen”
(De Hoyos et al., 2010, p. 22) sin embargo, también se observa una
relacién inversamente proporcional entre el nivel de instruccién y la
contribucién marginal a la movilidad. En el informe de movilidad
social en México 2013 destaca por ejemplo que la movilidad social
(expresada como el bienestar material con base en activos y estatus
ocupacional en funcién de la escolaridad promedio) presenta rasgos
de inmovilidad en los extremos de la distribucién poblacional, asi

lo muestran los datos correspondientes a que setenta de cada cien
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mexicanos que se encuentran en el quintil inferior, cuarenta y ocho
permanecen ahi y veintidés apenas ascienden al quintil inmediato
superior; situacién contraria sucede en el quintil mds alto donde
setenta y ocho de cada cien mexicanos permanecen cincuenta y dos

permanecen y veintiséis descienden al quintil inferior.

Fenémenos similares suceden en la movilidad subjetiva, en la
movilidad de estatus socioeconémico y en la movilidad educativa,
destacando una relacién importante entre las condiciones de origen
y el futuro educativo de los mexicanos principalmente para el nivel
bachillerato y superior, donde de cada cien hijos cuyos padres poseen
estudios universitarios sesenta alcanzan el mismo nivel educativo vy,

treinta y ocho tienen nivel bachillerato.

Desde una postura hermenéutica y centrando la atencién en
la seccién intermedia de la distribucién, se encuentran aquellos
grupos clasificados como grupos emergentes y cuyos miembros han
sido formados en escuelas publicas principalmente y poseen amplias
expectativas de participacién y ascenso con una gran movilidad
social, dentro de este grupo también se encuentran aquellos que han
estudiado en escuelas privadas costeadas con gran sacrificio de los

padres.

Dentro de este grupo, la formacién universitaria ha sido el
principal capital social que los individuos tienen para su promocién,
aunque su actitud emprendedora se la deben a la familia y a la
sociedad, mds que a la educacion formal; estas caracteristicas han

conformado un perfil sui géneris, toda vez que reconocen a los
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centros universitarios como parte fundamental de su formacién,
pero al mismo tiempo se han convertido en sus principales criticos

(Mungaray y Sdnchez, 1993).

Ademds, se sabe que las sociedades humanas son estratificadas,
es decir, existen posiciones y cargos diferenciales, por lo que dicha
estratificacion social implica jerarquias entre los distintos miembros
de la sociedad y que fundamenta el Estado, la divisién de poderes y el
ejercicio de las ventajas comparativas segin talentos y competencias
diferenciales, asi como aquellos valores y representaciones asociadas

al estatus y el reconocimiento social (Uribe et al., 2000).

Desde una postura critica, para otros autores se observa que esta
situacién se focaliza en los extremos de la distribucién bien sea vista
como una persistencia o como una inmovilidad importante aunque
es en los quintiles intermedios donde se tienen mejores indicadores
de movilidad, situacién posiblemente originada por las situaciones
socioeconémicas de padres a hijos, donde tanto las condiciones de
pobreza extrema entre generaciones puede visualizarse como una
expresion de la desigualdad manifestada como una inmovilidad en
la base de la estructura social como los fenémenos de reproduccién
social en los individuos pueden ser relevantes para comprender los
procesos de herencia social que se experimentan en los hogares en
pobreza. La comprensién de estos elementos puede ser ttiles para
la formalizacién de politicas tendientes a ampliar la igualdad de
oportunidades, lo que implica revisar el problema desde una mirada
de la desigualdad de oportunidades y no desde la desigualdad de
resultados (Yaschine, 2013).
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México es considerado como un pais de baja movilidad social
en virtud de que las generaciones presentes y futuras ven reducidas
sus posibilidades para el acceso a mejores condiciones de bienestar
y desarrollo que las generaciones que les antecedieron; se observa
por el contrario, un efecto donde las condiciones iniciales son
determinantes en el crecimiento toda vez que a mayores antecedentes
sociales existen mayores probabilidades de un mejoramiento en las
condiciones de vida, mientras que en paises como Chile, el efecto
mayor se encuentra entre la escolaridad de los padres y la escolaridad
de las orientaciones disposicionales (ego y tarea), esto es, la educacién
presenta el efecto pivote para motivar la estratificacién social y
aunque existe influencia de la riqueza del hogar de origen, es menor

que en el caso mexicano (Huerta, 2012).

Pero no solamente los académicos dan cuenta de esta inequidad,
diversos periodistas se han pronunciado ante este fenémeno de (in)
movilidad social, para Julio Serrano citado por Ramirez (2013), “un
nifno mexicano que nacié en una familia rica tiene seis veces mds
posibilidades de llegar a la universidad, que uno que nacié en un
hogar pobre. La universidad es el determinante mds importante del
ingreso econémico; sin ésta, hay pocas opciones de subir”, mds atn,
se argumenta que existe un diferencial de ingresos de mexicanos
que tienen una carrera universitaria 70% respecto a quienes tienen

bachillerato y el doble respecto a quienes tienen primaria.

En contraparte, se argumenta que la educacién superior dejé
de ser opcién para la movilidad social a partir de la segunda mitad

del siglo veinte con la configuracién del sistema educativo con
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instituciones volcadas hacfa la investigacién, posgrado e innovacién
y aquellas abocadas a la docencia siendo precisamente en este tltimo
caso, en el que se “da la fragmentacién del sistema de educacién
superior y se orienta a distintos grupos sociales, generalmente los

menos favorecidos, crea desigualdades e impide la movilidad social”

(Olivares, 2015).

Si bien la escolaridad no implica necesariamente una movilidad
social ascendente, Mufioz Izquierdo, citado por Cortés (2010),
establece que “la educacién estd llamada a desempefnar un papel
activo e importante en los procesos de transformacién social y
cultural mediante la formacién de un pensamiento critico” (p. 622),
esto implica tomar en consideracién las caracteristicas situacionales
y culturales de los sectores sociales a los que se dirige, se sabe
por ejemplo, que los valores sociales, el sentido de pertinencia, la
ciudadania, el compromiso social y la cohesién social tienen como
precursores los aspectos axioldgicos, culturales y de equidad que se
fomentan en los sistemas educativos, por tanto, una carencia en éstos

tltimos provocard una ausencias de aquellos.

El contrasentido se tiene entonces cuando la inmovilidad social
deteriora los niveles de bienestar propiciando el recrudecimiento de la
desigualdad y el cierre de las clases sociales en si mismas, esto puede
generar conductas antisociales y delictivas ya que los ciudadanos se
encuentran atrapados y sin perspectivas de mejora por lo que tienden
a asimilar conductas disfuncionales, después de todo, no tienen

mucho que perder.



Capitulo 1|52
Formacion de estudiantes universitarios. Una mirada desde la subjetividad

Concretando lo expuesto en este apartado, la percepcién desde
la postura positivista referente a que a mayores niveles de escolaridad
mayor movilidad, se contradice desde los estudios que asumen
una postura hermenéutica y/o critica, toda vez que se presentan
argumentos en contra de tal percepcion al poner en evidencia la poca
movilidad social en funcién de los estudios universitarios. Si esto es
asi, las concepciones de Formichella sobre la equidad, principalmente
sobre la igualdad de resultados y la igualdad de realizacién social,

siguen siendo una asignatura pendiente.

Los principios de equidad ya referenciados no son cosa menor en
el sentido de que, al no concretarse, reproducen las précticas sociales
de los agentes en los planos familiar, de ciudadania, de vida laboral,
de vida profesional y, trato a personas heterogéneas, entre otros en
concordancia con la construccién social de su entorno de origen;
asi es que ignorar los diferentes tipos de subjetividad (explicitos o
implicitos) en el proceso de formacién de estudiantes puede perpetuar
sus condiciones de origen y aplazar la movilidad social pretendida,
reproduciendo de esta manera las socializaciones primaria y

secundaria atribuidas a la familia y a escuela, respectivamente.

Contexto sociocultural y emocional en la formacién de
estudiantes.

En complemento a las orientaciones citadas en los dos
apartados anteriores, se presenta a continuacion la perspectiva desde

el entorno sociocultural y emocional, para tal efecto, se contintia
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organizando los trabajos de diversos autores a partir de las tres

posturas epistemoldgicas cldsicas.

Desde una revision positivista, existe evidencia de la estrecha
relacién entre lashabilidades en matemadticasy el nivel socioeconémico
de los estudiantes, a mayor habilitacién social mejor rendimiento en
matemdticas y viceversa (San Martin y Tyrso, 2010), en contraparte,
la principal fuente de desigualdad educativa en Latinoamérica son
las condiciones sociales y econémicas de las familias de origen de
los estudiantes, premisa que se desprende de la relacién entre las ya
citadas condiciones y el rendimiento académico evaluado a través de
pruebas nacionales en paises de la regién tal como lo indican Murillo

y Romdn (2016):

... mds concretamente es el nivel cultural de las familias el
factor compuesto que mds varianza del rendimiento acadé-
mico de los alumnos es capaz de explicar; y el nivel médximo
de estudios alcanzado por la madre del estudiante, la mejor
variable simple. Dicho de otra manera, la principal fuen-
te de desigualdad educativa en la regidn, es la desigualdad
econdmica y socio-cultural de las familias de origen de los

estudiantes. (p. 28)

De esta manera y derivado de la aplicacién de pruebas masivas,
la interpretacién de los resultados sugiere una relacién estrecha entre
los niveles de pobreza y recursos simbélicos de las familias respecto

al desempeno de los hijos.
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Si bien no existe relacién entre el coeficiente intelectual y la
inteligencia emocional, si se ha determinado su existencia entre
esta ultima y el rendimiento académico (Pérez, 2006), esto parece
indicar, que el logro académico de los estudiantes depende de un
entorno emocional favorable, el cual es regulado a su vez por las
relaciones entre los agentes sociales que interaccionan en cada 4rea
del conocimiento (Castrején et al., 2008), aunque no solamente
depende de ello sino que también influyen significativamente las
actitudes personales de los agentes en el logro académico (Gargallo
et al., 2007).

La nocién de competencias emocionales que se puede
desprender de los estudios anteriores no solamente ha sido estudiada
al interior de las instituciones educativas, también lo ha sido en
el sector productivo, donde se han revalorizado las competencias
socioemocionales en el dmbito personal y el mercado laboral, siendo
evidente de esta manera la doble importancia que los entornos
emocionales tienen para el desempefio académico y laboral (Talavera

y Pérez, 2007).

Si bien la revision de los trabajos clasificados bajo una postura
positivista da cuenta de la relacién entre el nivel sociocultural, el
entorno emocional y el desempefio académico, manifestado a través
de estudios estadisticos (principalmente andlisis de covarianzas y
regresion lineal), aun no dan respuesta a aquellos casos en los que,
por ejemplo, estudiantes con condicionamiento social, cultural y
emocional desfavorable, alcanzan altos niveles de desempefio y una

movilidad social que, inicialmente, les estaba vedada.
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Desde una postura hermenéutica y considerando que las
competencias instrumentales estdn estrechamente relacionadas con
la cognicién de los individuos y que esta a su vez no necesariamente
es genéticamente determinada, sino que es inventada y culturalmente
transmitida, la reorganizacién cognitiva puede considerarse entonces
como un fenémeno cotidiano (Wilson, 2010). Si un individuo es
al menos parcialmente una concrecién de un colectivo, es menester
entender el contexto sociocultural del que proviene para interpretar
las situaciones que vive, tal es el caso de los procesos de socializacién
asimétrica en los que agentes sociales con mayores habilidades son
capaces de movilizar recursos cognitivos respecto a otros agentes con
menores habilidades y destrezas comunicativas en la generacién de

inferencias (Ledn et al., 2011).

La socializacién reconoce la subjetividad del agente social,
pero también la intersubjetividad en el momento de la relacién entre
agentes, por lo que si consideramos que las emociones, en tanto
construccion social, son parte de la subjetividad y que ademds poseen
dimensiones psicoldgica, fisiolégica, cultural e individual, donde
la interaccién social juega un papel determinante (Fericgla, 2011),
se puede presuponer entonces que un individuo colocado en una
situacion dada, en un momento preciso de su vida y en un contexto
determinado, no reacciona a los estimulos exteriores con la misma
carga emocional que en otro momento de su camino biogréfico o

bien en otro contexto.

Se ha determinado que la diferencia de género se forma en

las etapas tempranas de los sujetos derivada de los procesos de
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inculcacién un tanto diferenciales que tienen las ninas frente a los
ninos propiciando que las mujeres tengan mayor indice de inteligencia
emocional que los hombres (Sdnchez et al., 2008), esto ejemplifica
la relevancia que tiene la historia hecha cuerpo —nocién de habitus
para Bourdieu o como lo estableciera Husserl, la conformacién de
la conciencia a través de la historia del agente— en el desarrollo de
su subjetividad, de aqui la consideracién de que las emociones, en
tanto dindmicas corporales, inciden en la concrecién de acciones que

son posibilitadas por las emociones de los individuos (Maturana y

Varela, 2004).

La postura fenomenolégica asume la concepcién de la relacién
temporal como pasado-presente, todavez que buscala comprensién, la
interpretacién, la busqueda de sentido, de ahi su enfoque internalista
y su interés prictico, su énfasis en la basqueda del sentido. Desde esta
postura, es importante la conciencia construida histéricamente por
el agente social, quien, a partir de su subjetividad, tendrd su propia
mirada de la realidad, por lo que es posible encontrar respuestas
que desde el positivismo no es posible, simplemente por su relacién

temporal presente-futuro.

Desde una postura critica, se tiene evidencia que el desempeno
académico no sélo estd influenciado por la cognicién (construida
individual o socialmente), las emociones, los afectos, la cultura y
los factores socioeconémicos de manera separada, es precisamente
la integracién lo que puede dar una explicacién del logro académico
(Lee y Shute, 2010); de igual manera, se reconoce la distincién

entre el medio ambiente y el fenémeno social, como un punto



Modelo tedrico-metodoldgico para el estudio de la subjetividad en estudiantes universitarios

central para analizar la complejidad de la cognicién, por lo que es
imprescindible para delinear la relacién de codependencia entre la
cognicién individual y el mundo social donde las estructuras sociales
y semdnticas se interpretan a través de un concepto articulado de la

cultura (Mascarefo, 2008).

En el caso del logro académico en matemdticas y lengua,
no solamente intervienen las desigualdades socioculturales sino
también la injusticia educativa desarrollada a partir de una divisién
sociocultural en las relaciones al interior de las instituciones que se
manifiesta a partir de procesos de exclusién de sujetos provenientes
de estratos sociales desfavorables a quienes se les distribuye de manera

desigual las posibilidades de aprendizaje (Cervini, 2002).

Adicionalmente, se tiene evidencia de la importancia que
revisten las emociones para el aprendizaje de la matemadtica, aunque
es preciso mencionar que existe una separaciéon histérica de las
funciones cognitivas y las emociones por considerarlas incluso
antagénicas (Gomez-Chacén, 2002) a pesar de la existencia de
tendencias hacia la integracién de elementos cognitivos, sociales,
culturales, econémicos y, desde luego, politicos. Dicha concepcién
parece tener deficiencias toda vez que hoy en dia se reconoce la
importancia de integrar tanto la esfera afectiva como la cognitiva,
no sélo en la formacién de los estudiantes, sino también en la del

profesorado como e¢jes articuladores del aprendizaje matemitico.

Recientemente, se ha ido acunando el concepto de competencia

emocional (Bisquerra y Pérez, 2007) entendida como un conjunto
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de competencias socio-personales y que se clasifican en: conciencia
emocional, regulacién emocional, autonomiaemocional, competencia
social, habilidades de vida y bienestar. Esta clasificacién ha permitido
abordar las competencias emocionales como un satisfactor social,
toda vez que concibe una aplicacién de aquellas en diversos sectores
sociales y productivos, donde se hace mencién de la importancia que
refieren algunos instrumentos tales como: hoja de vida emocional y
mapa emocional del candidato, como elementos relevantes para la

buena gestién emocional en el liderazgo.

En complemento, en Espafia se presenta un interés de
organizaciones no gubernamentales por desarrollar una educacién
que procure el bienestar y el desarrollo emocional, cognitivo y social
de la poblacién infantil y juvenil, a partir de una educacién que
integre el desarrollo de una educacién emocional y social; como una
preocupacioén en este sentido, se han recopilado trabajos desarrollados
en diversos paises (Argentina, Israel, Noruega, Sudéfrica, Alemania,
Estados Unidos, Paises Bajos, Reino Unido, Suecia, Australia,
Canad4, Finlandia, Portugal, Singapur) con la finalidad de conocer
y difundir el estado emocional y social en diversas regiones nuestro

planeta.

En una sintesis de este apartado, se observa una tendencia a
explicar los niveles de rendimiento académico y las condiciones
socioculturales de los estudiantes, en este posicionamiento se
reconocen como variables explicativas el nivel de pobreza, la

formacién académica de los padres pero principalmente de la madre
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del estudiante y, recursos simbélicos entre otros; sin embargo,
también se presentan estudios que aseguran que relacién causa-efecto
no siempre tiene una correlacién positiva, esto es, existen agentes que
aun con condiciones consideradas como desfavorables, presentan
resultados académicos satisfactorios en determinadas pruebas,
donde una variable explicativa puede ser el entorno emocional de

los agentes.

Es evidente que el posicionamiento causal adoptado por los
estudios de corte positivista, resulta insuficiente en la medida que
se presenta un tratamiento aislado de las variables explicativas; en
contraparte, los estudios de corte hermenéutico y critico, reconocen
tanto las condiciones individuales como aquellas de orden sociales,
cultural y emocional de los agentes como variables interpretativas de
sus practicas, en este caso las educativas, reconociendo los procesos de
subjetividad pero también de intersubjetividad en el reconocimiento

de las relaciones entre agentes socializados y socializadores.

Estos estudios reconocen también la importancia de la
socializacién primaria de los agentes y no solamente la socializacién
secundaria, atribuida mds a las instituciones educativas, esto es
reconocen la importancia del pasado para comprender el presente,
mds adn, se reconoce la integracién de elementos de diversas
disciplinas donde los aspectos cognitivos, sociales, culturales,
econdmicos, politicos, e individuales permitirian articular una
comprensién mds amplia de la realidad educativa. La descripcién
y su breve andlisis presentados en estos apartados, pareceria estar

incompleto, si no se presentara el andlisis de un caso, que conjuga,
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desde una percepcién personal, el desarrollo y la implementacién de
una politica educativa, asi como las pricticas sociales en la escuela

que recuperan la subjetividad de los sujetos sociales implicados.

Politica constructivistay el reconocimiento delasubjetividad.
Un caso en EE. UU.

En este apartado se presenta un andlisis derivado de Popkewitz
(1996), para quien el papel del gobierno consiste en desarrollar una
politica coherente, que coordine y fomente la identificacién de aquellas
précticas fructiferas que respondan a las multiples necesidades locales
de las escuelas, esto implica en el caso de los grupos vulnerables, la
necesidad de reconocer y dominar la subjetividad de la pobreza en la
que se encuentra inserto un sujeto, donde la superacién de los efectos
psicolégicos de dicha pobreza implica, por un lado, la actuacién del
profesor como un agente pragmadtico, activo, responsable y por otro,
la concepcién del estudiante como un sujeto activo, emprendedor,

descentralizado, participativo y solucionador de problemas.

La inclusién de un discurso redentor en el marco de las nuevas
preocupaciones modernas tales como la alineacién de diversos
procesos -entre ellos el educativo- hacia un libre mercado, la
tendencia cada vez mds marcada hacia la privatizacion de diversos
servicios en otros tiempos en poder del Estado-nacién y la inclusion
de servicios de atencién a la comunidad (salud, escuelas, sistemas de
bienestar social) aparece como una alternativa con la intencién de

gobernar las subjetividades. Los discursos de oposicién como se les
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denomina en EE. UU. articulan ideologias de derecha, de izquierda
y liberales, esta concepcién introduce temas redentores a través de
la idea de colaboracién donde profesores y alumnos estructuran el
conocimiento transitando de una concepcién moderada a mdltiples

modelos, es decir, mismas metas, pero diferentes procesos.

En esta concepcién se busca rescatar a los nifos marginados
mediante una visién constructivista en la que se practique el
escepticismo, rescatando la voz a través de temas redentores,
liberadores y universalistas, considerando las experiencias que son
“naturales” y “reales” para un determinado sujeto, esta aproximacién
fenomenoldgica permite rescatar la individualidad y la historicidad
de cada agente como elementos fundamentales en la construccién de
un nuevo ciudadano, rescatando de esta manera la sociedad a través

del nifo.

Ante este escenario, la tarea del profesor es desarrollar pricticas
centradas en el rescate de nifios respecto a su ambiente para
convertirlos en ciudadanos productivos y auto motivados, por lo que
se requieren altos niveles de flexibilidad, pensamiento sistemdtico
y critico acerca de su propia prictica, competencias no centradas
en habilidades y conocimientos especificos, competencias para
resolver problemas inmediatos y conocimiento en la accién, asi como
preocupacién e inversién personal. En la vispera de la aparicién
de sociedades liberales avanzadas y las pautas de gobernacién que
las rigen, se demandan nuevas formas de comprender, clasificar
y actuar sobre las materias de los gobiernos, nuevas relaciones en

las que los individuos sean gobernados y se gobiernen asi mismos,
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esta circunstancia lleva consigo la implementacién de politicas de
descentralizacién como un reconocimiento de las subjetividades
en los escenarios cultural y social, campos politicos y las relaciones

maestro-alumno.

Una explicacién a este fenémeno, se puede observar en la
evolucién de los modelos de produccién en la industria automotriz,
considerada como uno de los referentes en los sistemas de produccién
industrial, en el modelo Fordista, se privilegiaba la divisién y
mecanizacion del trabajo a cambio de una férmula salarial favorable
y la puesta en marcha de un estado bienestarista, esto requeria un
acuerdo tdcito entre los industriales, los obreros y el Estado, sin
embargo con el transcurrir del tiempo, dicho modelo perdié eficiencia
ante las nuevas tecnologias y la apertura de nuevos mercados, por lo
que se requirié una nueva forma de organizacién del trabajo donde el
trabajador transitara de una especializacién y mecanizacién a nuevas
formas de colaboracién participativa, colaborativa y constructivista,
esta transicién conlleva necesariamente al reconocimiento de la
subjetividad del nuevo trabajador, ahora es necesario satisfacer
nuevas capacidades: “lo comprendo”, “puedo hacerlo” y “me importa

hacerlo”, aparece un nuevo modelo, el Toyotismo.

Esta estructura empresarial ha eliminado muchas capas de
mandos intermedios y trae consigo, por una parte, cambios en las
pautas de gobernacién respecto al trabajo y productividad y, por otra,
un acento en la relacién de autonomia del individuo y en su capacidad

para ser agente de cambio en un mundo cambiante; en este entorno
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se crea en los sistemas educativos una condicién de homologia, en
la que la ampliacién de normas reguladoras del constructivismo
buscan la sensibilidad del maestro con pautas politicas, culturales y
econdmicas entre otras, es decir, algo similar al couching empleado
en los grandes corporativos para incrementar la productividad de los
trabajadores donde se privilegia una direccién basada en objetivos

mds que en normas.

En relacién al proceso de inclusién/exclusion, la gobernacién
constituye una economia que permite e incapacita a las subjetividades
a través de la inscripcién de diferentes reglas de participacién y accién,
la diferenciacién estructural entre lo que se concibe como “normal” y
aquello catalogado como “anormal” que tradicionalmente separaba al
nifo “riesgo” y “diverso” interndndolo y encerrdndolo como alguien
que no alcanza el logro ni tiene capacidades para ser considerado
como “normal”, busca través de la clasificacién de la “resolucién
de problemas” asumir la diversidad como una nocién demogréfica
de pluralidad que es un continuum de valores y divisiones, lo que
favorece la implementacién de lecciones eficientes de modo que todos
los nifos puedan solucionar problemas de modo flexible o bien, que
los maestros puedan ser flexibles acerca de sus précticas en un lugar

social y tiempo histérico.

El estudio de la subjetividad introduce sentimientos y
disposiciones para crear oportunidades, esto es, considerar que los
individuos poseen habitus diferentes y que en ocasiones se les excluye
de las principales esferas de la sociedad. Los cambios en gobernacién

sugieren considerar las multiples trayectorias histéricas tales como
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las libertades civiles, los movimientos feministas o radicales, los
derechos humanos y los movimientos ambientalistas entre otros, en
consecuencia, se requiere de una nueva conceptualizacion del Estado,
no como un conjunto de relaciones que producen gobernacién
y gobierno, sino como una agente que resuelva problemas de
estructuracién de pricticas gobernantes y su reconceptualizacién de

objeto que dispensa poder.

Asi para el autor, esta concepcién de gobernabilidad sugiere
concebir al problema de la educacién como relacional, histérico y
comparativo, por lo que una alternativa de anilisis es incluir dos
estrategias intelectuales diferentes, pero relacionadas, el escenario
educativo (campo, posicién de agentes, capitales y habitus, de acuerdo
con Bourdieu) y la exploracién de las relaciones de los actores con la
estructuracion de sistemas de regulacién (de acuerdo con Foucault).
Es decir, el Estado tratado como una categoria epistemoldgica para

considerar empiricamente las pautas de gobernacién.

La importancia de tener presente lo anterior es porque
la relacién del campo educativo con el campo del poder y las
posiciones de los agentes en aquel, no son fijas, sino que cambian
a medida que se reconstituyen las pautas reguladoras u objetivas,
esta condicién implica que las subjetividades del campo educativo
se formen a través de una amalgama de ideas, tecnologias y
relaciones que son histéricamente contingentes, donde la pedagogia,
vincule razonamientos politicos con el autoexamen auténomo, la

autorreflexion y el cuidado de si mismo por parte del agente.
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Las tecnologias gobernantes de la pedagogia constructivista
sugieren relaciones que no mantienen correspondencia o que son
evolutivas, sino que se trata de trayectorias histéricas multiples en
las que se hallan estructuradas las tecnologias que gobiernan las
subjetividades que no tienen un tnico origen. Por lo que es necesario
historizar las practicas sociales de los actores en el escenario educativo,
pero también las categorias, distinciones y diferenciaciones a través

de las cuales se ordenan los fendmenos educativos.

:Subjetividad o subjetividades?

Del andlisis del estado del conocimiento, se deriva un par de
preguntas que detonaron el desarrollo del presente modelo ;Existe
una sola subjetividad o son varias? si es una, jse puede asumir
que dicha subjetividad tiene componentes o estd fragmentada?
La orientacién teérico-metodoldgica construida a partir de tales
cuestiones se detalla en los siguientes capitulos, sin embargo, se
consideré importante dar un primer esbozo con la finalidad de
articular el cuerpo del modelo, pero también de recuperar en este
punto (que es donde surgié la primera nocién de la fragmentacién de

subjetividades) las ideas germinales del objeto de estudio.

Zabludovsky (1997), considera la necesidad de reflexionar sobre
la objetividad para entender la subjetividad como su contraparte,
esto implica en consecuencia posicionar lo intencional frente a lo
predeterminado, el mundo interno frente al mundo exterior, lo

personal frentealo impersonal, lo individual frente alo organizacional,
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lo privado frente a lo publico, lo afectivo frente a lo cognoscitivo, lo
psicolégico frente a lo 16gico y la accién comprometida del agente
social y el dmbito de la libertad del mismo frente al distanciamiento
y el determinismo por ejemplo. Se coincide con la autora de que
la lista de opuestos es vasta pero no es de interés en este momento

agotarla toda.

Si bien que estd latente la posibilidad de concebir la antinomia
objetividad-subjetividad, también lo es el hecho de abordar el
estudio independiente entre ambos posicionamientos brindard una
explicacidon y/o comprensiones limitadas y hasta cierto punto un sin
sentido, toda vez que la separacién entre individuo y sociedad, al
menos como se concibe en este estudio, deberfa ser solamente con

fines analiticos. Al respecto Gutiérrez establece que:

La insistencia de Bourdieu por superar la falsa dicotomia
planteada en ciencias sociales entre las perspectivas llama-
das objetivistas y las llamadas subjetivistas se fundamentan
en cierto elemento ontoldgico: lo social existe de doble ma-
nera, como estructuras externas (la historia hecha cosas) y
como estructuras sociales incorporadas (la historia hecha
cuerpo). (1997, p. 2)

Lo anterior presupone que el hombre se constituye tanto
objetiva como subjetivamente como ser social en un proceso donde
la sociedad y otras formas de conciencia social son catalizadores de la

conciencia individual, en este sentido la afectividad, el entendimiento
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y el significado representan una integracién e interconexién que es

necesario conocer Yy reconocer en lOS agentes.

Es asi como en el esquema 1 se conceptualiza la relacién que
guarda la subjetividad propia del agente, con la subjetividad regulada
por las condiciones objetivas impuestas por las politicas nacionales
y supranacionales (suprasubjetividad); la subjetividad derivada de
las interacciones con otros agentes sociales (intersubjetividad) y
aquella originada por los propios procesos individuales del agente
(intrasubjetividad). Es importante mencionar que a cada tipo de
subjetividad estdn asociadas condiciones objetivas generales y

particulares.

Esquema 1. Tipos de saber, su racionalidad y sentido.

Fuente: Elaboracién propia.

Una vez referenciada la nocién de la fragmentacién de subje-
tividades, se recuperan algunos de los principales hallazgos re-
ferenciados en el estado del conocimiento con la intencién de
focalizar la problemdtica en el estudio de la subjetividad en es-
tudiantes universitarios.
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De esta manera al recapitular sobre las condiciones objetivas
de lo supranacional, se tiene que el modelo econémico actual tiende
a favorecer una integracién transnacional, pero al mismo tiempo
un desintegracién nacional paulatina como parte del reparto de la
riqueza, el poderylalibertad comercial, sin embargo, tales condiciones
serfan poco viables si no estuviera de por medio el debilitamiento
de los Estados-nacién por lo que los estados considerados como

bienestaristas y/o asistencialistas van desapareciendo gradualmente.

Estos hechos se presentan en diferentes esferas de la sociedad
mundial y se manifiestan en la conformacién de bloques y acuerdos
tanto econémicos como comerciales, es asi como operacién y
control de las cadenas de valor de los diversos productos vulneran
de manera colateral la soberania de los paises. En complemento
los OTs tales como el Banco Mundial (BM), la Organizacién de
las Naciones Unidas (UNESCO por sus siglas en inglés), la OCDE
y el Banco Interamericano de Desarrollo (BID), emiten diversas
recomendaciones entre ellas las que atafien a las politicas educativas
en el nivel superior de los paises miembros, dichas recomendaciones
se operativizan mediante “conceptos’ tales como calidad,
evaluacién, diversificacién de la oferta educativa y de las fuentes de
financiamiento, modelos curriculares basados en competencias y
vinculacién empresa-universidad, por citar algunos que representan
una forma sutil pero al mismo tiempo eficiente de intervencién en el

sistema educativo de los paises.

Lo anterior tiene incidencia directa e indirecta en los procesos

formativos de los estudiantes universitarios en México y otros paises
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en virtud de que regulan las funciones adjetivas y sustantivas del
sistema universitario al implementar esquemas pre-configurados
en el financiamiento, acreditacién y certificacién de los procesos
administrativos y académicos y que, en consecuencia, estdn regulados
por el logro de indicadores y referentes nacionales e internacionales
que no en pocas ocasiones poseen un cardcter homogeneizador que

demanda un mundo globalizado.

Ahora bien, las demandas de la denominada economia
de mercado tienden a someter a los estudiantes a condiciones
similares a las de un sistema productivo lo que puede originar
rasgos de despersonificacién, es ahi donde se corre el riesgo de
adoptar acriticamente tales recomendaciones en aras de cumplir
con los requerimientos econdmicos y sus respectivos indicadores
preestablecidos y en consecuencia ignorar las diferencias culturales,
las condiciones locales y la subjetividad de los agentes que ocupan los
espacios fisicos donde se localizan las IES, por tanto, estas condiciones
de suprasubjetividad pueden cosificar a los agentes predeterminando
la formacién y la consecuente incorporacién al modelo econémico

mundial.

Respecto a la intersubjetividad y las condiciones objetivas que
las producen, los estudios tienden a evidenciar la escasa movilidad
social, la posible perpetuacién de los entornos de origen y la
correspondiente reproduccién de sus practicas sociales, toda vez que
el predominio de la maximizacién de la productividad en los marcos
de la economia de mercado favorece la percepcién de una alteracion

del espacio-tiempo y donde los agentes “viven” circunstancias donde
p poy g
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el tiempo transcurre de manera “diferente”, asi por ejemplo, la
concepcién cldsica de paises separados estd transitando hacia una
interdependencia transnacional donde la estandarizacién facilita
el flyjo de informacién, las transacciones econémicas, la oferta y
demanda de bienes y servicios pero también el flujo de personas con

capitales demandados por el sector productivo.

Por otra parte, la aproximacién a los fenémenos desde una
perspectiva causal donde las variables explicativas son abordadas
de manera aislada difieren de la perspectiva comprensiva en la que
las condiciones sociales, culturales, emocionales y la voluntad de los
sujetos son argumentos para reconocer la importancia de los procesos
de subjetividad e intersubjetividad en la formacién de los estudiantes,
mds aun se presenta la necesidad de articular las condiciones objetivas
(campo econdémico y politico) en complemento con la produccién de
subjetividad con la intencién de comprender y explicar la practica

educativa correspondiente.

Ahora bien, para Berger y Luckman, la socializacién es un
proceso ontogenético, una induccién amplia y coherente de un
individuo en el mundo objetivo de una sociedad o en un sector de ¢,

se puede dividir en dos:

la socializacién primaria es la primera por la que el indivi-
duo atraviesa en la ninez; por medio de ella se convierte en
miembro de la sociedad [y que] la socializacién secundaria
es cualquier proceso posterior que induce al individuo ya

socializado a nuevos sectores del mundo objetivo de su so-

ciedad. (Berger y Luckman, 2001, p. 166)
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Por lo que la familia y las instituciones (la escuela en este caso)
ostentan un rol protagdnico en la formacién de los agentes, asi, toma
importancia tanto el andlisis del espacio escolar como los procesos
de reproduccidn de las practicas sociales que favorecen las diferencias
tales como la inclusién/exclusién que tienden a reproducir en una
relacién dialécticalas condiciones objetivas y la subjetividad generada,
pero al mismo tiempo son generadoras de tales condiciones no sélo
del campo que precursor sino también en otros campos donde el

agente esta inserto.

Respecto a la intrasubjetividad y, de alguna manera, su
relacién con la intersubjetividad se presenta una tendencia a
explicar el rendimiento académico en términos de las condiciones
socioculturales de los estudiantes, sin embargo, existen aquellos
casos en los que se rompe dicha correlacién en estudiantes que
ante condiciones desfavorables presentan resultados académicos
satisfactorios; estos posicionamientos mecdnico-causales si bien
recuperan el contexto sociocultural se complementan con estudios
que recuperan las condiciones individuales de los agentes mediante el
andlisis de categorias culturales, sociales y emocionales; recuperando
de esta manera rasgos de intersubjetividad e intrasubjetividad en
el reconocimiento de las relaciones entre agentes socializados y

socializadores.

Sin embargo, cabe hacer mencién que dicha complementacién
en los estudios fue a partir de las posturas epistemoldgicas abordadas
en pérrafos anteriores; en los trabajos se observa cierta desarticulacion

entre las condiciones objetivas y la produccién de subjetividades
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en los diferentes niveles de andlisis. De ahi surgié la necesidad de
reconocer la integracién de elementos de diversas disciplinas, donde
lo cognitivo, lo social, lo cultural, lo econémico, lo politico, y lo
individual, permitirfan articular una comprensién mds amplia de la

realidad educativa.

Recuperando el anilisis de cada uno de los aspectos tratados
en la aproximacién al estado del conocimiento, se identific la
necesidad no sélo de considerar la articulacién entre las condiciones
objetivas y la produccién de subjetividad sino también de reconocer
que dicha subjetividad estd en estado potencial en funcién de las
condiciones objetivas, pero al mismo tiempo como generador
de ellas. De esta manera es importante tomar en consideracién el
papel en torno al sistema y a la estructura, pero también en torno
a su propia subjetividad. Ante tal problemdtica, se plante6 la
necesidad de conceptualizar la fragmentacién de subjetividades,
con fines analiticos, como una alternativa que permita las diferentes
condiciones objetivas y la consecuente produccién de subjetividad

que puedan coexistir en un determinado espacio social.

Una revision de educacién actual

iQué noble tarea de la educacién la de suscitar en cada per-
sona, seglin sus tradiciones y sus convicciones y con pleno
respeto del pluralismo, esta elevacién del pensamiento y el
espiritu hasta lo universal y a una cierta superacién de si
mismo! (Delors, 1996, p. 12)
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El modelo econémico vigente y la globalizacién no sélo exigen
la apropiacién de competencias profesionales inherentes a la cada
profesion, sino que la apertura de nuevos campos profesionales
que atiendan las demandas generadas a partir de los cambios en
los procesos productivos y de los mercados internacionales y la
reconformacién de las zonas y acuerdos comerciales. Los sistemas
de produccién que hasta hace algunos afios fueran exclusivos de un
pais han mutado a procesos internacionales donde las cadenas de
valor incorporan la participacién de diversos paises en términos los
requerimientos particulares, pero también del abaratamiento de los

COStos.

La posiciéon que ocupan los paises en las cadenas de valor
representa un factor importante para aumentar la productividad
y las remuneraciones derivadas de su participacion, toda vez que a
mayor fuerza laboral con altos niveles de calificacién mayor es el
escalamiento en su economia, en contraparte, si los paises participan
en los eslabones de la cadena con mano de obra no calificada trae
como consecuencia un menor agregado y menor desarrollo de la

economia.

Beck (1998), establece que el conocimiento es uno de los
principales activos tecnolégicos que puede poseer una nacién por
lo que el trabajo deber ser valorado en funcién a los conocimientos
y habilidades de los ciudadanos, pero para lograr esto es preciso
ubicar la formacién de los ciudadanos en el marco de competencia
social, habilidades de direccién y manejo de conflictos entre otros

aspectos. En este sentido los paises tienden a ocuparse por mejorar
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los indicadores asociados a la calidad educativa que les haga escalar
posiciones en el plano internacional en términos de competitividad,
es comprensible entonces la apuesta por la formacién de ciudadanos
en las dreas relacionadas con la actividad productiva tal es el caso de
las 4reas financieras, ingenieriles, manufactureras y los idiomas por

citar algunos.

Sin embargo, el pretender ocupar los eslabones altos en las
cadenas de valor demanda el desarrollo de competencias cientificas
y tecnoldgicas toda vez que cobra mayor importancia el valor
agregado. De esta manera, los procesos de produccién global y sus
variables econémicas tienden a reconfigurar los sistemas econémicos
e influyen no sélo en términos econémicos sino culturales, politicos,
ambientales y por supuesto educativos de los paises, en este tltimo
caso por ejemplo se incorporan de la noche a la mafiana politicas
educativas que toman como referentes modelos como el llamado de

la triple hélice y las normas y estindares de calidad.

En estos nuevos escenarios, las IES son llamadas por un parte a
ajustarse a las nuevas circunstancias derivadas de los retos y demandas
que les son impuestas por los mercados internacionales, pero por otra
a enfrentar los cambios asociados en la denominada sociedad del
conocimiento, el desarrollo social y el cuidado del medio ambiente
entre otras demandas otrora ajenas a las instituciones educativas.
De igual manera la atencién de estudiantes que pertenecen a grupos
y sectores desprotegidos es una necesidad que tienen que atender
las IES, pero no sélo en términos de sus condiciones objetivas sino

también de la produccién de subjetividad inherente.
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Al respecto Weiss (2012), reconoce la importancia de recuperar
el concepto de objetivacion a la par del proceso de socializacién toda
vez que se desarrollan de manera simultdnea, ante ello es importante
considerar que la subjetividad se desarrolla y vuelve observable, no a
manera introspectiva, sino en las interacciones de los sujetos, en las
précticas en las que participan las personas y coémo hablan sobre ellas
y sobre si mismas (Herndndez, 2007; citado por Weiss, 2012). En
consecuencia, la explicacién socioldgica requiere entonces, demostrar
no sélo la existencia de diferencias objetivas entre los agentes sociales
con respecto a las condiciones de vida, sino también que tales
diferencias se asocien a diferencias en determinadas disposiciones

socioculturales en tanto construccidn social del individuo.

A manera de ejemplificacién, se presentan en las siguientes lineas
la importancia que revisten algunos elementos de la subjetividad,
tales como las emociones, el género, la ética y los valores, asi como
algunos de los factores que las regulan tal es el caso de la cultura y

los contextos sociales de los agentes.

De los contextos socioculturales

En el apartado correspondiente al planteamiento del problema,
se retomaron los conceptos de socializacién primaria y secundaria de
Berger y Luckman (2001), en estos procesos establecen los autores
que, si bien la socializacién primaria estd estrechamente asociada con
el ambito familiar, el aprendizaje no solamente es cognoscitivo, sino

que se construye en contextos emocionales por lo que el yo es una
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entidad reflejada que no precisa un proceso mecanicista sino que
“entrafia una dialéctica entre la auto-identificacién y la identificacion
que le hacen los otros, entre la identidad objetivamente atribuida y la

que es subjetivamente asumida” (pp. 167-168).

De acuerdo estos autores, la socializacién primaria culmina
cuando en la conciencia del individuo se ha formado el concepto
del otro generalizado, sin embargo, la socializacién secundaria
implica “la internalizacién de submundos institucionales o basados
sobre instituciones. Su alcance y su cardcter se determinan, pues,
por la complejidad de la divisién del trabajo y la distribucién social
concomitante del conocimiento” (Berger y Luckman, 2001, p.
174). Este posicionamiento presupone la concepcién de realidades
parciales que se construyen en los individuos a partir de su inclusién
en diversos campos formativos, formales o no, donde internaliza

précticas y lenguajes propios de dichos campos.

Asi en el objeto que nos ocupa, se tiene empiricamente que el
deterioro del mercado de trabajo, originado principalmente por el
debilitamiento del Estado-nacién, incide en la reconfiguracién de
la familia a través de cambios en la modificacién y transmisién de
roles y esto a su vez provoca un desplazamiento en el espacio tiempo
de determinadas disposiciones que el sistema educativo espera que
los estudiantes hayan desarrollado en su proceso de socializaciéon
primaria; en este sentido algunos de los fenémenos reportados son
la degradacién de la cohesién familiar, cambios en la estabilidad
emocional de los agentes y la disminucién del tiempo de atencién de

los padres entre otros (Lépez, 2005).
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Con relacién a la socializacién secundaria Munoz Izquierdo
(2001), focaliza la atencién en el riesgo que implica su concrecién
en favor de aquellos grupos que acumulan mayor capital econémico
y financiero o bien que ostentan el poder, este riesgo puede
propiciar un circulo de mayores cualificaciones-mayores ingresos
representando para la clases vulnerables un atraso estudiantil, el
no amortiguamiento de los desniveles culturales y la tendencia a

infravalorar a estudiantes en condiciones socioeconémicas adversas.

Las condiciones citadas lineas arriba son consecuencia directa o
indirecta del modelo econémico que rige actualmente en el mundo
occidental y aunque no es intencién el favorecerlo o demeritarlo, se
considera importante recuperar las condiciones objetivas que imperan
en este espacio-tiempo, asi como el impacto en diferentes sectores

poblacionales, concretamente la produccién de subjetividades.

De las emociones

La fenomenologia segin Heidegger citado por Sartre (1999),
concibe el estudio de los fenémenos m4s alld de los hechos entendiendo
por fenémeno aquello que se muestra por si mismo, donde el existir
para la realidad humana es, en términos de la comprensién, asumir
su propio ser. Asi, el fenomenédlogo en un sentido de correspondencia
interrogard la conciencia, la realidad humana, acerca de la emocién,
pero también la emocién respecto de la conciencia. En este sentido

se concluye que:
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El estudio de las emociones ha verificado perfectamente el
siguiente principio: una emocién remite a lo que signifi-
ca. Y lo que significa es la totalidad de las relaciones de la
realidad-humana con el mundo. El paso hacia la emocién
es una modificacién total del «ser-en-el-mundo»... (Sartre,

1999, p. 28)

Por otra parte, si bien Cassirer (1967), establece que la
introspeccién revela Ginicamente un pequefio dmbito de la existencia
humana inseparable de nuestra experiencia en lo individual y que en
consecuencia jamds llevaria a entender por completo los fenémenos
humanos, reconoce también que “sin introspeccidn, sin una
percepcién inmediata de los sentimientos, emociones, percepciones,
pensamientos, ni tan siquiera podriamos definir el campo de la
psicologia humana” (1967, p. 7). Para Fericgla (2011), las emociones
implican el reconocimiento de la puesta en marcha de procesos
tanto mentales como fisicos de cardcter abierto, tales procesos son
al mismo tiempo muy complejos y bdsicos en la conformacion
de nuestra existencia y poseen, ademds, dimensiones fisiolégica,
psicoldgica, cultural e individual que en el marco de la interaccién

social estructuran la atraccién o rechazo de determinados estimulos.

Esto significa la recuperacién de la espacio-temporalidad en
la que un individuo se encuentra toda vez que su carga emocional
como reaccion a los estimulos externos serd distinta en funcién del
momento y contexto particulares, luego entonces, las emociones
surgen de los procesos de interpretacion de las situaciones por parte

de los individuos y no de las situaciones mismas. En adicién, se
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puede concebir que las emociones tienen precursores cognitivos,
actitudinales y de creencia sobre el mundo, pero también tienen un
componente social y que en conjunto son empleados para interpretar
o valorar una determinada situacién, asi, las emociones indican
estados internos personales pero que también tienen un componente

construido socialmente.

En consecuencia, cada individuo puede experimentar una
emocién de manera particular no sélo a partir de sus experiencias sino
también estados de dnimo personales, motivacionales, aprendizajes
anteriores, necesidades, deseos, objetivos, posicién econémica y
contexto sociocultural entre otros. Partiendo del hecho de que un
individuo es una concrecién de un colectivo (al menos parcialmente)
es menester entonces entender el contexto sociocultural del que
proviene como un factor que ejerce determinada influencia sobre la
interpretacién de las situaciones que ellos viven, de ahi la importancia

de abordar al agente como integrante de una clase social.

En adicién, se puede encontrar en Geertz (2003, p. 79) que “el
hombre es el animal mds emotivo, asi como es el mds racional”, por lo
requiere de un control cultural para evitar una continua inestabilidad
afectiva, pero como el hombre no puede conducirse eficientemente
ante la falta de una activacién emocional razonablemente persistente,
los mecanismos culturales son igualmente esenciales para asegurar
la continua y variada experiencia sensorial que puede sustentar sus

actividades.
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De la equidad de género

Para Gil (2008), los enfoques en la teoria feminista en el émbito
educativo se sustentan en las posturas cldsicas tales como el liberal,
el socialista y el radical, asi como el postmoderno; con relacién al
liberal la autora establece que las prioridades son la socializacién, la
igualdad de oportunidades y los estereotipos de sexo y los procesos
de discriminacién sexual, respecto al enfoque socialista su cardcter es
liberador y se focaliza el disertacién asociada con el papel de la mujer
en términos econémico y familiares y, respecto al enfoque radical,
se aboga por la derogacién de las estructuras patriarcales asi como el
estudio de la normatividad escolar y el monopolio del conocimiento.

En estas corrientes cldsicas se tiene que:

Muchos de estos escritores trabajan en instituciones educativas
y por ello tienen cierto compromiso con el cambio educativo a través
de los medios educativos (directamente a través de su actividad
docente, indirectamente a través de la formacién del profesorado).
La tensién entre educacién como reproduccién y la educacién como
liberacion se refleja en el dia a dia (Acker; citado por Gil, 2008, p.
105)

Con relacién a las corrientes postestructuralistas, Gil establece
quese incluyen nuevasaproximaciones sobre temdticas convencionales
tales como la identidad, la subjetividad, las representaciones sociales
y las alternativas de cambio, donde una nueva mirada sociolégica
implica trascender los posicionamientos dualistas objetivo-subjetivo,

racional-emocional y la tan estereotipada masculino-femenino.
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Para Melero (2010), el significado de desigualdad se ve reflejado
en las distintas concepciones politicas, culturales y econémicas
que han determinado los roles y tareas que las mujeres deben de
desempenar, tal es el caso de la divisién sexual del trabajo que se
ha caracterizado por la concepcién en la que el hombre desempefia
sus actividades fuera de casa aportando un salario y la mujer
asume el cuidado del hogar y de los hijos. Estos roles implican un
reconocimiento desigual, asi por ejemplo en el dmbito publico el rol
del hombre implica un valor econémico, social y simbdlico, mientras
que en el 4mbito privado se le asigna un valor meramente simbélico,
respecto a las tareas de produccién con trabajo remunerado las
mujeres se han encontrado con una gama de discriminaciones a nivel

laboral.

En este sentido, el género como categoria de andlisis en las
ciencias sociales permite identificar los espacios de inequidad,
injusticia y desigualdad entre hombres y mujeres y, si bien tienen
los mismos derechos al nacer y durante toda su vida, son las
caracteristicas derivadas de una cultura androcéntrica que establece
roles y estereotipos las que condicionan oportunidades diferencias

para ambos sexos (Camarena et al., 2015).

De los valores y la ética profesional

La ética profesional se puede concebir como un conjunto de
saberes, creencias, valores y esquemas de accién cuya funcién es la

orientacién de la practica social de los agentes en un determinado
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campo profesional por lo que constituye una cultura profesional que
implica un conocimiento y reconocimiento de ciertos derechos y
obligaciones en el ejercicio profesional (Yurén, 2013). Sin embargo,
existe el riesgo de reducir a la ética profesional a un cardcter
normativo, considerdndola entonces como un instrumento mds de
la gestién administrativa de un determinado campo profesional

(Lozano, 1999).

El riesgo de desconocer la construccién de la realidad social
puede traer como consecuencia la reduccién de un saber tedrico a un
saber préctico, incluso inhibirla capacidad de agencia de los individuos
que realizan su prictica social en un determinado campo profesional,
mds aun en aquellos casos donde se presenta una yuxtaposicion
entre los campos familiar, econémico y profesional por lo que en
un sujeto que se ha sometido a procesos de internalizacién bien sea
en la socializacién primaria o secundaria y aunque correspondieron
a una espacio-temporalidad distinta, se presentan remanencias que
precisan el empleo de recursos y esquemas interpretativos que no
necesariamente pueden converger en la eticidad y la moralidad

establecida en el campo profesional.

Autores como Lépez consideran que, en la practica profesional,
los individuos no estin exentos de tensiones entre las percepciones

personales y las concepciones institucionales:

de esta contradiccién estructural y de las manifestaciones
de las tensiones entre los intereses del individuo y los de la

sociedad, entre el bien individual y el bien colectivo, entre
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lo que es bueno para el presente y lo que se considera bue-
no desde la herencia cultural y el respeto a lo heredado por
los ancestros. (Lépez, 2013, pp. 48-49)

Al respecto, Duart (1999, p. 55) establece que “la construccién
ética es, fundamentalmente, la percepcién de una realidad mediante
mecanismos de conocimiento subjetivo o vivenciales, en un marco
o espacio de relaciones, en las que la axiologia, entendida como

humanismo, tiene el papel mds relevante”.

Ahora bien, desde una perspectiva sociolégica, Giménez (1997,
p. 6) establece que la concepcién de habitus recupera los planos
cognoscitivo, axioldgico y practico toda vez que “tiene un cardcter
multidimensional es a la vez eidos (sistema de esquemas légicos o
estructuras cognitivas), ethos (disposiciones morales), hexis (registro
de posturas y gestos) y aisthesis (gusto, disposicién estética)”
superando de esta manera la disociacién entre lo intelectual, lo

afectivo y lo corporal.

Desde esta perspectiva, la comprensién de las practicas sociales
de los agentes en un determinado campo, remite a la recuperacion
de los sentidos objetivo y subjetivo de ese campo en particular, sin
embargo, el habitus del agente social que ejecuta determinadas
précticas sociales en dicho campo tiene por una parte, efectos
remanentes o de histéresis que son el resultado de procesos de
inculcacién-apropiacién en otros campos, pero también se tiene la
coexistencia de diversos campos en el mismo espacio-tiempo cada

uno con su propia relacién dialéctica objetividad-subjetividad.
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Para finalizar este apartado, se recupera el posicionamiento a
Berger y Luckman referente a la relacién entre estructura objetiva y

proceso de socializacién donde:

Todo individuo nace dentro de una estructura social obje-
tiva en la cual encuentra a los otros significantes que estdn
encargados de su socializacién y que le son impuestos. Las
definiciones que los otros significantes hacen de la situa-
cién del individuo le son presentadas a éste como realidad
objetiva. De este modo, él nace no solo dentro de una es-
tructura social objetiva, sino también dentro de un mundo
social objetivo. Los otros significantes, que mediatizan el
mundo para él, lo modifican en el curso de esa mediatiza-
cién. Seleccionan aspectos del mundo segun la situacién
que ocupan dentro de la estructura social y también en
virtud de sus idiosincrasias individuales, biogrdficamente
arraigadas. (Berger y Luckman, 2001, p. 166)

Desde este posicionamiento, la socializacién primaria no puede
prescindir del componente afectivo del nifio con sus otros significantes
contrariamente a lo que sucede en la socializacién secundaria donde
se puede prescindir (aunque no siempre sucede asi) de esta clase
de identificacién lo que supondria una subjetividad menor en los
contenidos que se aprenden. Sin embargo, la socializacién secundaria
“siempre presupone un proceso previo de socializacién primaria; o
sea, que debe tratar con un yo formado con anterioridad y con un
mundo ya internalizado. No puede construir la realidad subjetiva ex
nihilo” (Berger y Luckman, 2001, p. 177) pero también reconoce

que “los submundos internalizados en la socializacién secundaria
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son generalmente realidades parciales que contrastan con el “mundo
de base” adquirido en la socializacién primaria” (Berger y Luckman,

2001, p. 175).

Esta convergencia de “submundos” en la socializacién
secundaria es caracterizada por componentes normativos, afectivos
y cognoscitivos precisando el reconocimiento de una variabilidad
en términos histdricos y sociales en la conformacién de las
representaciones que soporta; estos supuestos abonan a la concepcién
de la coexistencia de diversos campos en el espacio educativo que se
ha venido desarrollando hasta el momento y, si cada campo posee
sus propias condiciones objetivas (con relativa autonomia) y la
correspondiente produccién de subjetividades, se puede justificar la

necesidad de fragmentar la subjetividad para fines analiticos.

Es asi que la aportacién pretendida a desarrollar este
documento radica en el hecho de proveer elementos de andlisis
y reflexién con relacién a la produccién de subjetividad en la
formacién de estudiantes universitarios, misma que al ser una
construccion dialéctica con las condiciones objetivas derivadas de la
apropiacién de las recomendaciones supranacionales precisa no sélo
el reconocimiento de la coexistencia de diferentes campos (cada uno
con su propia construccién dialéctica objetividad-subjetividad) en
el mismo espacio-tiempo que el campo educativo, sino también las
trayectorias sociales de los diversos agentes que confluyen en él y
que han sido resultado de la influencia de diversos campos en los
que han desarrollado diversas précticas sociales. En el siguiente
capitulo se establece el marco tedrico que sustenta tedricamente la

fragmentacién de subjetividades.
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Quiero demostrar que la cultura y la educa-
cién no son meros pasatiempos ni su influen-
cia es secundaria. Son importantisimos para
afirmar y reproducir las diferencias entre gru-

pos y clases sociales. (Pierre Bourdieu)

La postura epistemoldgica que sirvi6 de soporte para la
construccion tanto del objeto de estudio como del dato fue la
dialéctica, toda vez que se buscé enmarcar el problema en el contexto
donde la relacién sujeto-objeto es de cardcter situado y asume una
orientacion reflexiva critica, en esta postura, la relacién temporal es
caracterizada de manera dialéctica y en consecuencia focaliza las
subjetividades estrechamente vinculadas a situaciones y condiciones

objetivas (Mardones y Ursua, 1999).

Concretamente, Pasek de Pinto y Matos de Rojas (2006), esta-
blecen que:

La ciencia se genera de la interaccidn, la participacién y el
didlogo intersubjetivo que propician la reflexién sobre las
contradicciones sociales y la consecuente accién transfor-
madora [...] En lo que respecta a la axiologfa, los valores e
intereses de los actores se toman en consideracién durante
el proceso de investigacion, pues las acciones transforma-
doras se sustentan en ellos. Asi, se puede observar que algu-
nos de los valores a los que se concede importancia dentro
del paradigma, son los siguientes: la transformacidn, la par-
ticipacién, el didlogo, la autonomia, la reflexién y autorre-

flexién, el compromiso, la critica, entre otros. (p. 115)
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Ahora bien, en la construccién social de la realidad desde
una perspectiva sociolégica interesa focalizar aquellos procesos por
medio de los cuales una “realidad” preestablecida se concreta para un
individuo o sociedad en particular, interesando de manera particular
el desarrollo del “conocimiento”, su transmisién y su permanencia
en una sociedad determinada sin cuestionarse si ese conocimiento y
esa realidad son vélidas desde el punto de vista filoséfico (Berger y
Luckman, 2001).

Se parte entonces, de que la indagacién de formas invariantes
de percepcion o construccién de la realidad social encubre distintas

vicisitudes:

Por lo tanto, la bisqueda de formas invariantes de per-
cepcién o de construccién de la realidad social enmascara
diferentes cosas: primeramente, que esta construccién no
se opera en un vacio social, sino que estd sometida a coac-
ciones estructurales; en segundo lugar, que las estructuras
estructurantes, las estructuras cognitivas, son ellas mis-
mas socialmente estructuradas, porque tienen una génesis
social; en tercer lugar, que la construccién de la realidad
social no es solamente una empresa individual, sino que
puede también volverse una empresa colectiva. (Bourdieu,

20004, p. 134)

Objetividad y subjetividad. Un posicionamiento dialéctico

En una revisién histdrica, Zabludovsky (1997), realiza una

recapitulacién de la subjetividad en la sociologia a partir de la obra
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de Durkheim, Simmel, Weber, Horkheimer, Parsons y Elias. De
dicho anilisis se recuperan algunas ideas que permiten construir una

relacién dialéctica entre objetividad y subjetividad.

Durkheim concibe que la conciencia particular de los agentes es
en cierta medida un reflejo de la conciencia colectiva y que es a su vez
el conjunto de sentimientos y representaciones que estdn altamente
presentes en todos los miembros del grupo. Aborda los aspectos de la
vida social y la existencia subjetiva en el hombre en distintos planos,
tal es el caso del “comportamiento moral del hombre: el espiritu de
la disciplina, la adhesiéon del individuo a grupo y la autonomia de
la voluntad que desarrolla como efecto del creciente racionalismo e

individualismo” (p. 6).

En Simmel, se encuentra una separacién entre lo objetivo y lo
subjetivo como un resultado de un proceso histérico, esta tension
toma un papel relevante en la racionalidad del mundo moderno, en
la que el fundamento de la subjetividad se origina por dos factores, la
universalizacion del dinero y la existencia de la metrépolis (sustento
de la economia monetaria), estos factores son los que mantienen
las personalidades de los individuos fuera de las transacciones (lo
que importa es lo cuantificable que hace el dinero). Para Simmel,
la subjetividad ocupa el lugar de los estilos religiosos de la vida en

épocas anteriores.

Weber concibe una racionalidad formal instrumental, misma
que es consciente y deliberada por lo que existe una separacion

respecto a aquellas que son inconscientes, tradicionales o habituales,
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en tanto que las manifestaciones subjetivas son guiadas por un
compromiso con un sistema de valores y no por acciones impulsivas

o emocionales.

Para Horkheimer, el mundo subjetivo en el conocimiento
humano mds que un capricho de los agentes, es parte de sus
aptitudes, de su educacién, de su trabajo, asi, la racionalidad
calculable finalmente tiene un cardcter subjetivo en virtud de que
responde a los intereses de un grupo determinado con una causa
determinada, en consecuencia las acciones predeterminadas de las
instituciones son una racionalidad subjetiva y, en todo caso, si existe
una racionalidad objetiva es aquella que se remite a contenidos con

valores universales.

En este sentido, la aportacién de Parsons consiste en asumir
una perspectiva racional objetiva en el dmbito de la estructura o las
instituciones y donde la racionalidad y la accién social se presentan
en tres niveles de sistema, el social, el cultural y el de la personalidad,
enfatizando que este tltimo tiene dos subsistemas, uno totalmente

racional y otro afectivo.

En un planteamiento similar, Elias plantea que, por encima de
lo econémico esta lo cultural y lo simbélico y donde la subjetividad
no puede tener cuerpo sino es con una idea de autocontrol por parte
del agente, en este sentido, la racionalidad se configura con base en
coacciones perfectamente delimitadas para el control de los afectos,
esta transformacién de las sanciones externas en auto coacciones

termina siendo una condicién para la produccién de formas de
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comportamiento.

Con estos antecedentes y bajo la concepcién de Durkheim
de que el hecho social no es igual a la suma de las partes y que
aquel se explica con otro hecho social; se recupera el planteamiento
de Bourdieu para superar la falsa dicotomia entre las perspectivas
llamadas objetivistas y las llamadas subjetivistas y que radica en
cierto elemento ontolégico, donde lo social existe de doble manera
como estructuras sociales (la historia hecha cosa) y como estructuras
incorporadas (la historia hecha cuerpo) respectivamente (Gutiérrez,

1997).

Aun cuando el andlisis de la objetividad y subjetividad se
presenta por separado, es importante recordar que son relacionales
y tal separaciéon en todo caso seria arbitraria toda vez que en los
fenémenos sociales coexisten y mantienen una relacién dialéctica (ver
figura 1), “la verdadera teoria y prictica cientifica debe superar esta
oposicién integrando en un solo modelo de andlisis de la experiencia
de los agentes sociales y el andlisis de las estructuras objetivas que

hacen posible esta experiencia” (Bourdieu, 2001, p. 80).



Modelo tedrico-metodoldgico para el estudio de la subjetividad en estudiantes universitarios

Figura 1. Relacién dialéctica entre el sentido de lo objetivo y de lo
vivido.

Fuente: Elaboracién propia con base en Gutiérrez (1997).

Perspectiva objetivista de la prictica social

El sentido de lo objetivo presupone la recuperacién de las
estructuras, las leyes, las normas y las regularidades objetivas, que a
su vez estdn condicionadas por las estructuras sociales del campo pero

que también condicionan las practicas sociales, por lo que imponen
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condiciones y tienen un tiempo especifico para el desarrollo de estas.
Las relaciones que se presentan desde esta perspectiva sugieren una
independencia de la voluntad y de la conciencia individuales de los

agentes.

Asi la objetividad demanda un visién de que la realidad existe
con independencia de la consciencia, por lo que el conocimiento de la
realidad implica focalizar la atencién hacia los hechos, hacia afuera,
el conocimiento estd sujeto a regularidades, puede explicarse y
predecirse mediante el empleo de técnicas o métodos para cuantificar,
medir, discriminar, correlacionar las practicas sociales como si fueran
cosas, por lo que los fines de la investigacién deben hacer inteligibles
los resultados; esta perspectiva sugiere un tratamiento mecdnico y

casuistico del sujeto para determinar su conducta.

Dicha concepcién se debe a que la objetividad en las ciencias
sociales es retomada de las ciencias naturales, donde se sienta un orden
estable y homogéneo de la realidad, asi, el investigador asume una
posicién neutral e impersonal ante el objeto de estudio, se presenta
una separacién entre el agente analizador y el agente analizado, son
entes separados, lo que deriva en un postura neutral e impersonal del

primero respecto al segundo.

Comte y los origenes del positivismo

Los origenes de la sociologia son atribuidos a Comte y a Saint
Simon, son estos tedricos quienes conciben que “el conocimiento y

la explicacién del nuevo objeto de estudio sistemdtico -la sociedad-
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tiene que estar fundado en un abordaje cientifico” (Ferndndez, 2008,
p. 33) estableciendo que es en la misma sociedad donde se encuentra
su explicacién y sus fundamentos, para lo cual recuperan modelos
disponibles (en ese entonces) de la fisica, la biologia, la fisiologfa y el

método enciclopedista.

Comte establece que la inteligencia, al haber superado tanto el
estado teoldgico (ficticio) como el metafisico (abstracto), por fin ha
alcanzado el estado de positividad racional toda vez que aquellos tan
caracteristicos de explicaciones vagas y arbitrarias sucumben ante la
“verdadera observacion” tnica base posible para los conocimientos

que demandan las necesidades reales:

La légica especulativa habia consistido hasta entonces en
razonar, con mds o menos sutileza, segtin principios confu-
sos que, no ofreciendo prueba alguna suficiente, suscitaban
siempre disputas sin salida. Desde ahora reconoce, como
regla fundamental, que toda proposicién que no puede
reducirse estrictamente al mero enunciado de un hecho,
particular o general, no puede ofrecer ningin sentido real
e inteligible. (Comte, 1980, pp. 27-28)

En este posicionamiento importan las diversas conexiones
naturales para el cumplimiento de los fenémenos sociales en
detrimento de las condiciones o factores que las originan, es decir,
se privilegia la investigacién de las leyes o relaciones constantes
existentes al interior de los fenémenos observados sin importar ni el

origen ni su destino asi, por ejemplo:
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...la ley general del movimiento fundamental de la Hu-
manidad consiste, en este respecto, en que nuestras teorfas
tiendan cada vez mds a representar exactamente los objetos
externos de nuestras constantes investigaciones, sin que,
sin embargo, la verdadera constitucién de cada uno de
ellos pueda ser plenamente apreciada, ya que la perfeccién
cientifica debe limitarse a aproximarse a aquel limite ideal
tanto como lo exijan nuestras diversas necesidades reales.

(Comte, 1980, p. 30)

Para Comte, la palabra positivo remite a cuatro acepciones, la
primera distingue lo real como antagénico a lo quimérico, la segunda
contrasta lo atil de lo indtil, la tercera significacién recupera la certeza
en oposicién a la indecisién y finalmente la cuarta en contrastar lo
preciso a lo vago (aunque existe una quinta acepcién poco comin

pero igualmente universal al oponer lo positivo a lo negativo).

Todas estas acepciones distinguen la nueva construccién de los
modos anteriores, ya sean teoldgicos o metafisicos. En esta logica, el
espiritu positivista es concebido como el tinico soporte posible para
la solucién de la crisis que en ese entonces agobiaba a la sociedad
“considerado luego especialmente en cuanto al Orden, el espiritu
positivo le ofrece hoy, en su extension social, poderosas garantias
directas, no sélo cientificas, sino también légicas, que podrian
juzgarse pronto como muy superiores a las pretensiones de una

teologfa retrograda...” (Comte, 1980, p. 74).

Los planteamientos de Comte por recuperar el método

experimental, tan exitoso en las ciencias naturales, le motivaron
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a plantear la necesidad de aplicarlo a los saberes humanos y a
considerarlo como un método capaz de garantizar, lo que él
denominada, la validez cientifica, asi su pretension fue la de construir
una fisica social que a la postre se denominaria sociologia. En este
contexto, los “juicios de hechos” toman una posicién de privilegio y
al ser susceptibles de validez cientifica son considerados objetivos, en
contraparte, los “juicios de valor” asociados a asuntos sociales y de

orden espiritual, son considerados subjetivos por lo que carecen de

dicha validez.

Al asumir que la realidad estd sujeta a leyes naturales que son
independientes de cualquier voluntad, Comte precisa, primeramente
el uso de lo que denomina Ley de clasificacién, donde un orden
precisa la convergencia de dos condiciones, la dogmidtica y la
histérica, la primera referida al orden de las ciencias en funcién de su
dependencia sucesiva y la segunda implica disponerlas siempre de las
mas antiguas a las mds recientes; en segunda instancia, se exige un
doble predmbulo, relativo al hombre como tal y al mundo exterior,
asumiendo la divisién esencial de la filosofia natural para preparar a
la filosofia social en sus ramas orgdnica e inorgdnica; finalmente se
tiene a la importancia de la ley enciclopédica como concrecién de las
dos ideas principales, de esta manera las teorfas de la clasificacion
y de la evolucién se deben considerar naturalmente inseparables

(Comte, 1980).
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Durkheim y su método sociolégico

Es Durkheim quién considera que los fenémenos sociales se
deben considerar como una influencia externa que se ejerce sobre
las personas, por lo que establece como hecho social a toda “manera
de hacer, establecida o no, susceptible de ejercer sobre el individuo
una coaccién exterior; o también, el que es general en la extensién
de una sociedad determinada teniendo al mismo tiempo una
existencia propia, independiente de las manifestaciones individuales”
(Durkheim, 1997, pp. 51-52). Esta nocién es el preimbulo para la
aplicacién del método cientifico de las ciencias naturales a las ciencias
sociales mediante la cosificacién del objeto inicial de estudio que es

el ser humano y las interacciones sociales que establece.

Las pricticas sociales al obrar sobre los sujetos desde el exterior
tienen una realidad independiente y en consecuencia una existencia
propia, tienen una realidad objetiva. Estas condiciones permiten la
concepci6n de la que la sociologia es la ciencia de los hechos sociales,
hechos considerados como cosas y como producto de la actividad
humana, son determinados desde “afuera” del sujeto y por tanto
ajenos a su voluntad; de esta premisa, se desprende lo que Durkheim
denomina corolarios: 1) hay que alejar sistemdticamente todas las
prenociones, 2) Definir las cosas de las que trata, a fin de que se
sepa y de que él sepa a qué se refiere y 3) retener aquellos datos que
presentan un grado suficiente de objetividad y erradicando al mismo
tiempo aquellos datos sensibles que, al ser subjetivos, son demasiado

personales. Asi para Durkheim, “cuando el sociélogo se propone
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explorar un orden cualquiera de hechos sociales, debe esforzarse por
considerarlos bajo un aspecto en el que se presentan aislados de las

manifestaciones individuales” (Durkheim, 1997, pp. 89).

Respectoalageneralidad del fenémeno, otradelas caracteristicas
del método cientifico que se busca recuperar, establece Durkheim

(1997, p. 111) las tres reglas siguientes:

1. Un hecho social es normal para un tipo social determinado,
considerado en una fase determinada de su desarrollo, cuando
produce en el promedio de las sociedades de esta especie,

consideradas en la fase correspondiente de su evolucién.

2. Se puede comprobar los resultados del método anterior
mostrando que la generalizacién del fenémeno depende de
las condiciones generales de la vida colectiva en el tipo social

considerado.

3. Esta comprobacién es necesaria cuando ese hecho se
relaciona con una especie social que no ha efectuado adn su

evolucién integral.

Desde este posicionamiento, se busca entonces una relacién
causal como argumento explicativo a los fenémenos sociales,
asumiendo que las leyes causales han sido verificadas en el campo
de las ciencias naturales, descartando la individualizacién en aras de

lograr la objetividad al tratar los hechos sociales como cosas sociales.
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El circulo de Viena y la apuesta por el empirismo légico

El enfoque inductivo, precisa que se pueden obtener enunciados
universales a partir de enunciados singulares, esto es, que una
ley cientifica puede ser derivada de un nimero finito de pruebas,
es decir obtener una generalidad a partir de casos particulares; de
esta manera, son los conocimientos cientificamente validos los que

proceden de la experiencia:

El hecho es la tnica realidad cientifica, y la experiencia y la
induccién, los métodos exclusivos de la ciencia. La doctri-
na del circulo de Viena es el principio verificacionista del
significado, cuya tesis afirma que un enunciado o hipétesis
tiene sentido si existe algin procedimiento de verificacién
que pueda, por medio de operaciones empiricas, decidir
sobre la verdad o facilidad [sic] del mismo. (Rincén et al.,
2001, p. 103)

Para Hegselmann (1996), el ndcleo tedrico del empirismo
l6gico puede ser analizado a partir de los puntos de vista histérico-
filoséfico, socioldgico y sistemdtico. En el primer caso, representa
un intento por extraer las consecuencias filoséficas originadas por
las revoluciones cognoscitivas emanadas de las ciencias naturales,
las matemdticas y la légica; desde la sociologia, la crisis filos6fica
que detona el empirismo légico sélo era palpable para un desarrollo
cognoscitivo que disponia tanto de los saberes logico-matemadticos

y de las teorias fisicas como de un interés por la reflexién y anilisis
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epistemoldgicos de las teorifas cientificas particulares; desde el punto

vista sistemadtico, se caracteriza por:

a) Un interés elucidador fundamental. Implica la claridad de
los conceptos y las argumentaciones, por la reconstruccién,
el control intersubjetivo y la contrastabilidad, por la (auto)

transparencia del pensar y del decir.

b) Tres supuestos bdsicos. El conocimiento sélo puede
alcanzarse a través de la experiencia, hay enunciados que son
enunciados con sentido sdlo en apariencia, la 16gica moderna es
un instrumento de andlisis irremplazable para la reconstruccién
y explicacién de conceptos, enunciados, argumentos, teorias y
particularmente para la identificacién de pseudoproblemas y

pseudoenunciados.

¢) Desiderata y problemas resultantes. El empirismo 16gico
el “andlisis légico” incluye el andlisis de aspectos sintdcticos,
semdnticos y pragmdticos del lenguaje, y eso incluye el lenguaje
cientifico y las teorias formuladas en dicho lenguaje; por otra
parte, la ciencia unificada se convierte en el proyecto sucesor de
la filosofia, la ciencia unificada consiste en la reunién de todas
las ciencias sobre la base de un lenguaje y método comunes.

(Hegselmann, 1996, pp. 116-119)

De esta manera, el circulo de Viena busca conciliar los
resultados de los investigadores individuales con los demds campos

de la ciencia, es decir, se pretende una ciencia unificada, pero ademds
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se busca el énfasis en un sistema formal neutral caracterizado por un
simbolismo liberado del lenguaje histérico. El uso de este modelo de
<« 2 PR 7 . » . . . o e e .

andlisis 16gico” es un distintivo de enfoques positivistas anteriores
toda vez que a través de este andlisis se superd tanto la metafisica
escoldstica como aquella escondida del apriorismo kantiano, se
buscé reconocer aquellas afirmaciones resultado de la experiencia
sobre objetos de todo tipo en relacién con los enunciados de la 16gica

y de la matematica.

Popper y la apuesta del enfoque deductivo

La filosofia de Popper es deductiva, al oponerse a las ciencias
empiricas que se caracterizan por métodos inductivos y que sugieren
en consecuencia una identidad entre la investigacién cientifica y
la 16gica inductiva, establece “es corriente llamar inductiva a una
inferencia cuando pasa de enunciados singulares (llamados, a veces,
enunciados particulares), tales descripciones de los resultados de
observaciones o experimentos, a enunciados universales, tales como
hipétesis o teorias” (Popper, 1980, p. 27). Popper ejemplifica su critica
al establecer que sin importar el nimero observado de ejemplares de
cisnes blancos no se puede justificar la conclusién de que todos los

cisnes sean de tal color.

Popper establece una tnica forma vélida de razonamiento
sobre un hecho, eludiendo de esta manera el riesgo de hacer del
razonamiento una actividad injustificada e irracional, por lo que
sugiere un método de contrastacién de las teorifas, el cual debe

seguirse siempre:
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Una vez presentada a titulo provisional una idea, atin no
justificada en absoluto -sea una anticipacién, una hipétesis,
un sistema tedrico o lo que se quiera-, se extraen conclu-
siones de ella por medio de una deduccién légica; estas
conclusiones se comparan entre si y con otros enunciados
pertinentes, con objeto de hallar las relaciones légicas (tales
como equivalencias, deductibilidad, compatibilidad o in-
compatibilidad, etc.) que exista entre ellas. (Popper, 1980,
p. 32)

La contrastacién -detalla Popper- implica un procedimiento de
cuatro pasos a seguir: 1) la comparacién légica de las conclusiones
unas con otras, 2) el estudio de la forma légica de la teoria, con
objeto de determinar su cardcter, 3) la comparacién con otras teorias
y 4) contrastar la teoria por medio de la aplicacién empirica de las
conclusiones que pueden deducirse de ella (Popper, 1980). Respecto
a la temporalidad de la teoria examinada, considera que se pueden
presentar otras decisiones negativas que pueden derrocarla y si fuera
el caso que resiste contrastaciones exigentes y minuciosas se dice que
estd corroborada o ha demostrado su temple, lo contrario sugiere que
aquellas teorias que no superen las pruebas deben ser eliminadas y
reemplazadas por otras que evidentemente superen dichas pruebas;

se da la separacién entre ciencias y pseudociencias.

Entonces para Popper, la condicién de falsabilidad es un atributo
positivo -a diferencia del método inductivo que precisa mayor
certidumbre en las hipétesis-, donde aquellas hipétesis con mayor

contenido de afirmaciones serd tanto mayor la oportunidad para
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demostrar que son falsas sometiéndola a mds pruebas; esta postura
lejos de presentar una contradiccién, lo que busca es eliminar mds
rapido aquellos enunciados que sean falsos y en caso de que resistan
mds pruebas demuestran su capacidad de mayor generalidad y por

consecuencia explican un mayor niimero de situaciones objetivas.

Para Popper, es vital que el sistema llamado ciencia empirica
represente el mundo real o mundo de nuestra experiencia, en este
sentido son tres los requisitos que plantea para su sistema teérico-

empirico:

Primero, ha de ser sintético, de suerte que pueda repre-
sentar un mundo no contradictorio, posible; en segundo
lugar, debe satisfacer el criterio de demarcacién [...], es
decir, no serd metafisico, sino representard un mundo de
experiencia posible; en tercer término, es menester que sea
un sistema que se distinga —de alguna manera— de otros
sistemas semejantes por ser el que represente nuestro mun-

do de experiencia, (Popper, 1980, pp. 38-39)

Precisando que dicho sistema representard el mundo de la
experiencia, es necesario haberse sometido a contraste y haber
resistido las pruebas. De tal suerte que para Popper una experiencia
subjetiva -en referencia a Kant que aplica la palabra subjetivo a los
pensamientos de conviccién- nunca es factible para justificar un

enunciado cientifico.
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A manera de cierre de esta breve revisién de algunos autores
con relacion a esta corriente, se tiene la definicién de positivismo de

acuerdo con Von Wrigth citado por Ulin (1990):

Uno de los principios bdsicos del positivismo es el mo-
nismo metodoldgico, o la idea de la unidad del método
cientifico entre la diversidad de temas de la investigacién
cientifica. Un segundo principio es la idea de que las cien-
cias naturales exactas, en particular la fisica matemadtica,
establecen un método o pauta ideal que mide el grado de
desarrollo y perfeccién de todas las demds ciencias, inclu-
yendo a las humanidades. Por tltimo, un tercer principio
es una vision caracteristica de la explicacién cientifica. Esa
explicacién es, en sentido amplio, ‘causal’. Mds especifica-
mente, consiste en la subsuncién de caso individuales en
hipotéticas leyes generales de la naturaleza, incluyendo la

“naturaleza humana”. (p. 101)

Por lo tanto, el agente analizador al decidir abordar su objeto de
estudio desde una perspectiva objetivista estd delimitando o sesgando
su investigacién sobre el campo social desde el inicio y tiende
por consecuencia a procurar una explicacién racional utilizando
medios técnico-instrumentales que le lleven a un determinismo,
a la concrecién causa-efecto de esa realidad que pretende explicar.
Sin embargo, al ignorar “las representaciones, las percepciones, la
experiencia vivida, tampoco puede dar cuenta del sentido del juego
social, que se explica por la relacién dialéctica entre esas regularidades
objetivas plasmadas en estructuras, instituciones etc., y esas mismas

realidades incorporadas a los individuos” (Gutiérrez, 1997, pp. 2-3).
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Posicion subjetivista de la practica social

El abordaje de las pricticas sociales desde la subjetividad
sugiere el reconocimiento de un orden plagado de rasgos particulares
y diversos de los agentes, es en consecuencia multiple y compleja, fija
la atencién en lo distinto y lo diverso, por lo que la regularidad no es
importante. Por otra parte, lo simbélico recupera las representaciones
inherentes en lo material, un sistema de relaciones que le asignan

valor y significacién.

La mirada particular de los agentes es construida como
producto de sus actividades cotidianas y resultan ser mds profundas y
significativas para el abordaje natural de la realidad del mundo social,
dichas construcciones son mediatizadas por las representaciones y
significaciones de su prdctica. No son miradas lineales o dogmaticas,
al contrario, son particulares, flexibles, creativas, porque asi han sido

las trayectorias de los agentes en un campo social determinado.

En esta perspectiva, el agente analizador no podrd separarse
de su objeto de estudio, mismo que estd constituido por su mirada,
por sus creencias e intereses. Los métodos utilizados si bien son
menos dogmidticos y convencionales que los utilizados por el
posicionamiento objetivista, permiten observar y comprender el
mundo social con mayor proximidad y naturalidad; esta condicién
no limita la rigurosidad y estructuracién metodoldgica, aunque es

evidente que su pretension no es la generalidad sino la particularidad.
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Mds aun, el agente analizador no se halla libre de presupuestos,
preconcepciones y prejuicios respecto a su propia prictica y al campo
donde se encuentra inserto el agente analizado, con todo esto, es de
su interés comprender las pricticas sociales indagando sobre aquellos
motivos que orientan el para qué y el porqué del sentido que orienta

los actos de otros sujetos y los propios.

No obstante, ignorar la perspectiva objetivista en la
construccion de subjetividad, se corre el riesgo de solamente tener
una “descripcién de esa experiencia del mundo social, por lo que
no tiene en cuenta las condiciones de posibilidad de esa experiencia,
es decir, la relacién que existe entre las estructuras objetivas y las

estructuras incorporadas que las generan” (Gutiérrez, 1997).

La subjetividad y los estudios culturales

Aquino (2013), considera a los estudios culturales como uno
de los campos mds fructiferos para el estudio de la subjetividad y
establece tres momentos importantes, el primero de ellos se presenta
bajo una influencia del que busca superar las limitaciones impuestas
de la infraestructura econémica, por lo que se pretende abordar las
formas culturales “vivas” surgidas de la experiencia subjetiva de las

personas.

La segunda corriente, se destaca el trabajo de Stuart Hall, cuya
aportacién principal es la perspectiva experiencial y cultural, pues
es lo que provee manifestaciones mediante las cuales se efectiian las

identificaciones inconscientes, donde “La experiencia se revela como
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un proceso de significacién e interpretacién de nuestras vivencias
personales y colectivas. Se ve también como un espacio discursivo
donde se inscriben, reiteran o repudian subjetividades y posiciones
de sujetos diferentes y diferenciales” (Brah; citado por Aquino, 2003,
p- 265).

Un tercer aporte se centra en la afirmacién de que “son las
posiciones las que nos definen espacialmente en relacién con los
otros, en cuanto involucrados y separados; vale entonces decir que
la subjetividad describe los puntos de adhesién desde los cuales
experimentamos el mundo” (Grossberg; citado por Aquino, 2003,
p. 266). Este ultimo aporte pretende articular la teorizacién del

concepto de subjetividad y los conceptos asociados a experiencia e

identidad.

Para Geertz (2003), la cultura es la génesis del sentido o del
valor a través de los cuales otorgamos significado a las conductas
del ser humano, es decir, la cultura actia como regulador del
sentido que permite comprender el tejido de simbolismos propios de
cada sociedad. La propuesta de Geertz radica en lo que denominé
“descripcién densa” con la intencién de interpretar las significaciones
que estdn en funcién de los cédigos culturales y sistemas simbdlicos
que posee y desarrolla una determinada sociedad, en otras palabras,
la accién significativa de los sujetos para fijar el significado. Ortner

(2000,) respecto a la subjetividad establece:

By subjectivity I mean the ensemble of modes of percep-
tion, affect, tought, desire, and fear that animate acting
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subjects. But I always mean as well the cultural and social
fomations that shape, organize, and procoke those modes
of affect, thought, and so on. (p. 114)

La complejidad en la forma de abordar la subjetividad y la
construccion dialéctica que propone la autora sugiere un andlisis
de la socializacién primaria de los sujetos actuantes en términos de

formaciones culturales y sus consecuentes estadios.

Ante el cuestionamiento de por qué es importante recuperar
la cuestién de la subjetividad en la teorfa social, Ortner (2016),

establece:

In part it is important because it is a major dimension of
human existence, and to ignore it theoretically is to impov-
erish the sense of the human in the so-called human sci-
ences. But it is also important politically [...] In particular
I see subjectivity as the basis of agency, a necesary part of
understanding how people (try to) act on the world even as
the are acted upon. Agency is not some natural or originary
will,; it takes shape as specific desires and intentions within
a matrix of subjectivity -of (culturally constituted) feelings,

thoughts, and meanings. (p. 116)

La propuesta incluye entonces, no solamente un posicionamiento
que recupere una antropologia de la subjetividad sino también el
estado mental de los sujetos que se encuentran insertos en el mundo

social y cémo la cultura constituye y regula dicho estado, pero de igual
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manera establece que las formas de poder configuran y reconfiguran
la vida cotidiana en la que se encuentran los sujetos actuantes (como
ella misma los denomina), con todos estos elementos es posible

comprender la subjetividad.

Subjetividad y politica

Foucault (1999), refiere la subjetivacién como el proceso a

partir del cual se adquiere la conformacién de un sujeto, por lo que:

La cuestién es determinar lo que debe ser el sujeto, a que
condicién estd sometido, que estatuto debe tener, que posi-
cién ha de ocupar en lo real y en lo imaginario, para llegar
a ser sujeto legitimo de tal o cual tipo de conocimiento; en
pocas palabras, se trata de determinar su modo de subjeti-

vacién. (p. 16)

Para Foucault, la objetivacién y la subjetivacién son dependientes
entre si, lo que denomina juegos de verdad, nacen de este desarrollo y
vinculo mutuos no tanto del descubrimiento de las cosas verdaderas
sino de las reglas sobre las que un sujeto puede decir de lo falso y de
lo verdadero. La subjetivacion asi es la constitucion del sujeto a través
de la manera en la que el sujeto hace su experiencia en un juego de

verdad, una historia de la subjetivacién:

Historizar la nocién de si, problematizar las relaciones esta-
blecidas, es también producir una historia de los diferentes
modos de subjetivacién y, a la par, de los modos de objeti-

vacién que transforman a los seres humanos en sujetos. Asi
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se muestran vinculadas la constitucién histérica del ser y
la constitucién de si mismo como sujeto. (Foucault, 1997,

p. 24)

Jédar y Gémez (2007), establecen que las claves metodoldgicas
que amparan las investigaciones foucaultianas respecto a la
subjetividad en tanto resultado al interior del tejido sociolégico
de una gama de tecnologias son: rechazar el supuesto del sujeto
invariante, investigar la constitucion histérica de las subjetividades a
través del estudio de las practicas concretas y, la centralidad analitica
del dominio de las pricticas, buscando desmenuzar el conjunto de
las précticas histéricas asociadas al poder y al saber mediante las que

se constituyen los perfiles de lo real.

De esta manera, se puede establecer que para Foucault existe
una relacién entre préctica de saber y de poder, en ella se forman y
conforman las subjetividades; esta concepcién remite a la nocién de
gubernamentalidad como el conjunto de tecnologias, asi como de
formas politicas y sociales tendientes a conducir a los individuos,
posibilitando de esta manera el andlisis de la formacién histérica de

la racionalidad en las précticas de gobierno:

De modo que la racionalidad de gobierno es expresion
de la compleja conjuncién histérica de poderes-saberes
asi como de los efectos -de orden social y mental- que las
técnicas ligadas con ellos producen en las experiencias que
nos constituyen como sujetos. A través de las tecnologias
se despliegan las racionalidades politicas. (Jédar y Gémez,

2007, p. 385)
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En este contexto, la configuracién del sujeto estd conformada,
gobernada, orientada y controlada por cierta racionalidad del
gobierno, racionalidad regulada a través del funcionamiento de
las instituciones y operada a través de determinadas tecnologias,
politicas, normas, estatutos, reglamentos y, evidentemente las

relaciones de poder.

El hecho de historizar la subjetividad, tiene relevancia para
comprender la transformacién o mutacién de los tipos de sociedades
y como éstas han influido en los procesos de subjetivacion, al analizar
la transicién de sociedades de soberania a sociedades de control,
pasando por aquellas sociedades benefactoras y posteriormente en
sociedades disciplinarias, se comprende de manera “natural” la
evolucién tecnoldgica del poder y cémo cada tipo de sociedad regula
los procesos de subjetividad en el sujeto, pasando por ejemplo de
una tecnologia que busca corregir y “encausar conductas” para
transformar al cuerpo bioldgico socializado en sujeto utilizable,
eficaz, décil y disciplinado (en una sociedad disciplinaria) a un sujeto
que se haga cargo de sus propios riesgos, formacién, compromiso
dindmico y auténomo, capacidad innovadora y creadora (en una

sociedad neoliberal).

Las politicas conllevan de manera implicita un sentido
subjetivo que no estd establecido en el discurso o en las intenciones
declaradas, pero eso no implica que no tenga efectos en los
procesos de subjetivacién de los cuerpos biolégicos socializados,
cuyas précticas sociales no son totalmente libres en virtud de que

los estilos de vida o existencia son determinados a su vez por las



Modelo tedrico-metodoldgico para el estudio de la subjetividad en estudiantes universitarios

politicas. La subjetividad es entonces la concrecién de los procesos de
normalizacién en el sujeto y de las condiciones objetivas imperantes
en ese momento y que conforman un tipo de mentalidad congruente

con dichas condiciones.

La subjetividad desde la sociologia

Para Weiss (2012), existe hoy en dia una revalorizacién de la
singularidad del individuo y de la subjetividad, donde “las emociones
y las relaciones intimas se han convertido en objeto legitimo de la
sociologia” (pp. 138-139), dicho autor también resalta la relacién que
guardan los procesos de subjetivacién (atribuible mds a la sociologia),
individuacién (atribuible a la psicologia) e individualizacién,
aunque ambos posicionamientos, apuntan hacia el desarrollo de la
persona. Weiss citando a otros autores (Taylor et al.), establece que la

subjetivacién implica (pp. 139-140):

* El desarrollo de gustos, intereses y capacidades propios del

individuo.

* La interiorizacién de normas y valores -postulado del

concepto de socializacién-

* Desde la perspectiva cultural de los estudios etnogréficos
se recupera el sentido de la naturaleza transformadora del
sujeto, el cardcter coactivo y el instrumental de la herencia

cultural.
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* La emancipacién de las normas y valores dominantes, un

proceso de hacerse responsable de si mismo.

* Lacapacidad de reflexionar sobre las distintas demandas de
los “otros generalizados” y sobre la posicién propia frente a

estas demandas.

* El sentido de agencia del yo, agencia entendida como la
capacidad humana de hacer y decidir la forma de utilizar los
recursos simbdlicos culturales para construir su identidad y

reconfigurar las précticas y espacios en que participa.
* El conocimiento emocional de si mismo.

Se reconoce entonces que las emociones, los sentimientos, las
relaciones personales, la capacidad de agencia entre otros, constituyen
un objeto de estudio que recupera la subjetividad y la adopcién de
conceptos tales como la experiencia, la individuacidn, subjetivacion

y reflexividad.

Afirmarse como sujeto, segin Touraine (1997), implica
la capacidad de reflexionar sobre los demds y también sobre si
mismo, reconocer que existen dmbitos en la vida en los que tiene
la posibilidad de agencia, como creador de sentido y de cambio en
diversas esferas de la vida, pero existen otros espacios en los que
las condiciones impuestas desde el nacimiento que no controla ni
regula. Estas condiciones combinan de alguna manera la capacidad
de agencia y la sumision a lo establecido por la sociedad, es decir sufre
una especie de “cosificacién” y aun cuando pesan mds éstas tltimas

condiciones, el sujeto en su propia bisqueda -por la capacidad de
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agencia- transforma la sociedad en la que estd inmerso sin darse

cuenta y sin proponérselo.

Es a partir de la produccién de significados de los individuos
que se ha estudiado la subjetividad en interaccién y dentro de los
diferentes espacios sociales, independientemente de que los diferentes
teéricos les considere a los individuos como sujetos, actores o como
agentes y a los espacios sociales como estructura, sistema, campo
o configuracién; la diferencia radical, es el grado de relativa de
autonomia otorgada a los individuos y a las relaciones que se generan
en dichos espacios propiciando en consecuencia un mayor o menor
grado de subjetivacién con mayor o menor capacidad de agencia en

tanto productores de sentidos.

Relacién dialéctica entre objetividad y subjetividad

El significado que los sujetos le otorguen a su practica social
en un campo determinado es producto de una forma particular
de experimentar, de “vivir” esa realidad, pero también es producto
de las condiciones materiales comunes que puedan objetivarse a
través de las instituciones, reglas, normas, etc., esta es la base de la
relacién dialéctica entre objetividad y subjetividad. El agente social
que pertenece a un espacio social adquiere de él, ciertos modos de
comprender y percibir su realidad, pero a través de sus practicas
sociales que son guiadas por estos modos y valoraciones, le permiten
posicionarse y a través de su capacidad de agencia y modificar dicho

campo al menos de manera parcial.
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Al adoptar este posicionamiento, se pueden descubrir los
sistemas de relaciones que organizan a los agentes en posiciones mds
o menos legitimadas en el espacio social, pero estos agentes a su vez,
mediante sus acciones, sentimientos y orientaciones adquieren valor
y trascendencia en ese espacio social y regulan su prictica social.
Esto implica recuperar las regularidades objetivas y las realidades

integradas en los individuos.

La recuperacién de las condiciones objetivas (estructura) y la
forma (préctica) en que las personas construyen y operan la realidad
social, orienta la concepcién de un posicionamiento que, si bien
se separa analiticamente, al final debe comprenderse y explicarse
relacionalmente; en otras palabras, el andlisis de las estructuras
objetivas es inseparable del andlisis de la génesis de los agentes cuyas
estructuras cognitivas, emocionales y volitivas son hasta cierto punto

producto de la incorporacién de dichas estructuras objetivas.

El reconocimiento de la existencia de condiciones objetivas o
materiales en el mundo real pero definida y construida por sujetos
histéricos es una concepcién adoptada por varios autores, en este
caso Gramsci establece que “el hombre es el que conoce, pero en ese
proceso el conocimiento se transforma en “objetivo” en cuanto que
es un conocimiento real para todo el género humano unificado un
sistema cultural unitario” (Gramsci, 1986, p. 276). Esta recuperacién
precisa la nocién de una realidad objetiva, pero a la vez histdrica
que estd sujeta a voluntad de sujetos histéricamente construidos por
espacios objetivos; en esta relacién dialéctica Gramsci establece que
lo objetivo significa “humanamente objetivo” con correspondencia a

“histéricamente subjetivo” o bien “universal subjetivo”.
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De esta manera, lejos de tomar posicién respecto a ambas
posturas, se focaliza la atencién en una relacién dialéctica entre
objetividad y subjetividad, una co-dependencia y co-construccién
de las estructuras objetivas y las construcciones subjetivas donde
incluso la ciencia experimental, es la subjetividad mds objetivada y

universalizada concretamente, asi:

...no el materialista ni el idealista, sino identidad de los
contrarios en el acto histérico concreto, o sea actividad hu-
mana (historia-espiritu) en concreto, conectada indisolu-
blemente a una cierta “materia” organizada (historicizada),
a la naturaleza transformada por el hombre. Filosoffa del
acto (praxis, desarrollo), pero no del acto “puro” sino preci-
samente del acto “impuro”, real en el sentido mds profano

y mundano de la palabra. (Gramsci, 1986, p. 337)

En un posicionamiento similar, Giddens (1995) cuestiona
tanto las posturas funcionalistas y estructuralistas cuya preferencia
por el objetivismo y la insistencia en privilegiar la preeminencia del
todo social sobre los sujetos humanos que lo constituyen es evidente,
como las tradiciones del pensamiento hermenéutico donde la
subjetividad asume un rol fundamental para la vivencia de la cultura
y de la historia, constituyéndose en el cimiento a partir el cual se
construyen las ciencias sociales y humanas. Las diferencias entre
ambos posicionamientos -para Giddens- no sélo son epistemoldgicas
sino también ontoldgicas, por lo que propone un punto de partida

hermenéutico al reconocer la familiarizacién con las formas de vida
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de las actividades humanas, dichas diferencias son el precursor para

su descripcién:

...si las sociologias de la comprensién se fundan, por asi
decirlo, en un imperialismo del sujeto, el funcionalismo
y el estructuralismo proponen un imperialismo del objeto
social. Una de mis principales ambiciones cuando formulo
la teorfa de la estructuracion es poner fin a esas dos ambi-
ciones imperiales. El dominio primario de estudio de las
ciencias sociales, para la teorfa de la estructuracién no es
ni la vivencia del actor individual ni la existencia de alguna
forma de totalidad societaria, sino practicas sociales orde-

nadas en un espacio y un tiempo. (p. 40)

De esta manera, el espacio-tiempo ocupa un eje fundamental
en el posicionamiento giddensiano toda vez que le confiere una
concepcién ontolégica de las pricticas sociales para la idea de
estructuracién y que al partir de una temporalidad recupera, en

cierto sentido una “historia”.

Complementar los posicionamientos entre objetividad vy
subjetividad desde una relacién dialéctica no sélo radica en reconocer
que las desventajas de una perspectiva son resueltas, al menos
parcialmente por la otra, sino en la importancia de su dependencia

.7 . ’ <« 7 . .o . . .
y construccién simultdnea. “Asi como el objetivismo universaliza la
relacién docta con el objeto de la ciencia, el subjetivismo universaliza
la experiencia que el sujeto del discurso docto hace de si mismo en

cuanto sujeto” (Bourdieu, 2007, p. 74).
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Pero el reconocimiento de ambos posicionamientos no es
suficiente, precisa considerar que tanto la construccién de relaciones
objetivas como la experiencia de las significaciones conforman
la totalidad de la significacién experiencial, de tal manera que
la superacién de una visién dicotémica entre la explicacién y
comprensién de las pricticas sociales motiva a considerar que las
condiciones objetivas existen en la interiorizacién de esas condiciones

en los sujetos como producto donde:

...la sociologia menos sospechosa de subjetivismo recurre
a conceptos intermediarios y mediadores entre lo subjetivo
y lo objetivo, tales como alienacién, actitud o ethos. Le
corresponde, en efecto, construir el sistema de relaciones
que engloba y el sentido objetivo de las conductas organi-
zadas segin las regularidades mensurables y las relaciones
singulares que mantienen los sujetos con las condiciones
objetivas de su existencia y con el sentido objetivo de sus
conductas, sentido que los posee, en la medida en que es-

tdn desposeidos por él. (Bourdieu, 2003, p. 40)

Posicién del investigador

Al analizar la practica social de los agentes, existen al menos dos
“tiempos” establecidos, aquel en el cual transcurre la prictica social
en si de los agentes y otro que es referido a la prictica del propio
investigador, éste tltimo desde la perspectiva de la ciencia y respecto
al tiempo de la prictica es “intemporal”, es decir, el investigador tiene

la capacidad de reconfigurar el tiempo en funcién a sus necesidades.
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Sin embargo, esta intemporalidad tiene sus propias restricciones que
son inherentes al campo del investigador, quién a su vez tiene ciertas
condicionantes en su préctica investigativa mds adn si se encuentra

inserto en el mismo campo donde realiza su investigacién.

Al respecto Gutiérrez (1997, p. 3) establece que en el referido
tiempo de la ciencia el investigador al estar fuera del juego de la
préctica social analizada puede sincronizarlo donde “puede darse
y dar una visién sindptica de la totalidad y de la unidad de las
relaciones, puede sincronizar incluso lo que no lo estd en estado
préctico, hace desaparecer las urgencias, las amenazas, los temores”;
por otra parte, el investigador también puede totalizar, lo que supone
por un lado “la neutralizacién préctica de las funciones practicas
[...] por otro lado, implica la puesta en marcha de instrumentos de
eternizacion, acumulados a lo largo de la historia social, académica,

como investigador...”

Ademds, el investigador pertenece al campo de la investigacién
(aunque también puede pertenecer al campo donde se realizan
las pricticas sociales que investiga) donde ocupa una posicién
determinada y se somete a un tiempo, a condiciones objetivas
y subjetivas, al juego y a su historia misma y la trayectoria social
propios de dicho campo. Esta situacién implica que el investigador
analiza las prdcticas sociales de otros agentes que pertenecen a un
campo especifico siendo ¢l parte de ese mismo campo o de otro y
que en todo caso le lleva ser parte del juego, “en este sentido, esos
instrumentos, esos conceptos, esas hipdtesis, como aquellas otras

maneras de percibir y evaluar, de clasificar y de construir lo real,
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estin ligadas a la posicién que ocupamos en el mundo social”

(Gutiérrez, 1997, p. 5).

Hasta donde sea posible y con el fin de objetivar la experiencia
social, se requiere que el posicionamiento del investigador, en
tanto agente analizador, sea desde un proceso de diferenciacién
de los mecanismos y condicionamientos que lo separan del agente
analizado cuya prdctica social pretende explicar y comprender, es
decir, guardar una “sana” y debida distancia, pero también, analizar
la propia posicién que guarda respecto a otros agentes del campo
cientifico y mds atin, si el campo que investiga es el mismo al que

pertenece.

Los procesos de subjetivacién y objetivacién

Se entiende por subjetivacidn, al proceso mediante el cual nos
constituimos como sujetos, es decir, la constitucion de la subjetividad.
Al ser concebida como proceso, la subjetivacién se aleja del falso
posicionamiento de considerarla como una situacién, un estado o
principio del ser, tiene en consecuencia un proceso de construccién
que no es universal ni atemporal, sino que es histéricamente situado;
asi, la subjetividad “actual” o “presente” de los agentes es diversa y

varfa en funcién de contextos particulares.

Respecto a la objetivacidn, esta se puede entender como el
tratamiento objetivo o imparcial de un asunto o idea prescindiendo

de las consideraciones personales o subjetivas, sin embargo, al
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intentar objetivar el “presente”, se hace desde un punto de referencia
relativo y en consecuencia frigil y hasta cierto punto de vista sesgado.
Para Berger y Luckmann (2001), existe un proceso dialéctico y en
espiral entre estructura social e individuos, en un primer momento,
los individuos construyen la realidad social (externalizacién)
posteriormente esta realidad de objetiva y cobra vida propia
(objetivacién) y, finalmente, lo social acttia sobre los individuos
(internalizacién). En consecuencia, el proceso de objetivacion se
presenta cuando las producciones propias de la actividad humana

son exteriorizadas alcanzan el cardcter de objetividad (ver figura 2).

Figura 2. Proceso dialéctico entre estructura social e individuos.

Fuente: Elaboracién propia con base en Berger y Luckmann (2001).

Por su parte, Radford (2014), asume que nos encontramos

frente a un mundo poblado de objetos materiales, pero también de
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sistemas de ideas, que ha sido transformado por la labor de otras
generaciones precedentes y que en si mismo ya estd impregnado de
significados, por lo que la objetivacién es “el proceso social, corpéreo
y simbélicamente mediado de toma conciencia y discernimiento
critico de formas de expresién, accién y reflexién constituidas
histéricamente y culturalmente” (p. 141). El autor enfatiza su
posicionamiento respecto a la toma de conciencia, que lejos de
entenderla como una entidad metafisica, inaccesible, en cambio, debe
conceptualizarse desde un punto de vista dialéctico-materialista, asi,

la conciencia es relacién al mundo-relaciédn concreta.

Las précticas sociales como construcciéon de los sentidos
objetivo y subjetivo.

La teoria de Bourdieu se sustenta en conceptos mds que
en definiciones, esta circunstancia conlleva en si la dificultad de
establecer una definicién precisa de dichos conceptos, pero a la vez,
provee la fortaleza de aplicar la teorfa a diferentes campos donde cada
uno posee una légica, reglas y regularidades propias. La expresién

propuesta por el autor se puede apreciar en la figura 3.
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Figura 3. Relacién dialéctica de las estructuras objetivas y las estruc-
turas incorporadas.

Fuente: Guerrero (2020, p. 118).

Es preciso mencionar que los conceptos de campo, capital y
habitus, son conceptos relacionales, no se pueden estudiar de manera
separada o aislada, por lo que para intentar explicar cada uno de ellos
es necesario recurrir a los demds. De esta manera, los conceptos sélo
tienen una explicacién de corte sistémico y requieren ser puestos en
operacién empiricamente de la misma manera. En consecuencia, es
necesario evitar la expresién como una suerte de solucién deificada

para el andlisis y, sobre todo evitar:

...tratar los conceptos aislados, separados del sistema te6-
rico que forman, cuando en realidad su virtualidad me-
todolédgica reside precisamente en considerarlos como
conceptos vinculados entre si, cuya nocién se descubre en
relacion a los otros conceptos, de acuerdo a ese pensar re-

lacionalmente en que consiste la apuesta teérica de Bour-

dieu. (Garcia Inda, 1997, p. 55)



125

Modelo tedrico-metodoldgico para el estudio de la subjetividad en estudiantes universitarios

Asi pues, la propuesta va mds alld de la “suma” entre lo objetivo
y lo subjetivo, lo que importa en realidad es la relacién entre ambos
posicionamientos al abordar la realidad social, de ahi que se demanda

pensar que,

...1o real es lo relacional: lo que existe en el mundo social
son las relaciones. No interacciones entre agentes o lazos
intersubjetivos entre individuos, sino relaciones objetivas
que existen “independientemente de la conciencia o la
voluntad individual”, como lo afirmé Marx. (Bourdieu y

Wacquant, 2005, p. 150)

Desde esta perspectiva, el tratamiento de los conceptos de
Bourdieu se dificulta en el momento de intentar establecer las
caracteristicas y propiedades de cada uno de ellos, sin embargo, con
fines estrictamente analiticos se presenta a continuacién un breve
andlisis, aun cuando la comprensién de uno de los conceptos se
encuentra en relacién con los otros y como una relacién misma junto

con otros conceptos.

Concepto de Campo.

La perspectiva tedrica de Pierre Bourdieu es relacional y es
abierta entre otros atributos, sin embargo, es necesario tomar en
consideracion la necesidad de partir de un concepto base y en este
sentido se recupera el concepto de campo, que para Bourdieu y

Wacquant (2005, p. 150) puede ser:
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...definido como una red o una configuracién de relaciones
objetivas entre posiciones. Estas posiciones estdn objetiva-
mente definidas, en su existencia y en las determinaciones
que imponen sobre sus ocupantes, agentes o instituciones,
por su situacién presente y potencial (situs) en la estructura
de distribucién de especies del poder (o capital) cuya pose-
sién ordena el acceso a ventajas especificas que estdn en jue-
go en el campo, asi como por su relacién objetiva con otras

posiciones (dominacidn, subordinacién, homologia, etc.).

También se puede concebir un campo como aquel espacio en
donde se ejerce un determinado efecto (haciendo la analogia con los
campos magnéticos y eléctricos en la fisica), de tal suerte que aquello
que le ocurre a un objeto que es sometido a la influencia de dicho
campo sélo puede ser explicado por las propiedades inherentes en

dicho objeto, pero al mismo tiempo por el efecto de dicho campo.

Respecto a los limites del campo, se sabe que sélo pueden ser
determinadas por la investigacién empirica bajo el presupuesto de
que las fronteras estdn donde los efectos del campo cesan y que, en
consecuencia, estas fronteras determinan quién o qué estd adentro
y quién no, y si en todo caso constituyen o no un campo. Algunas
propiedades de los campos son (Bourdieu, 1990, pp. 109-114;
Bourdieu y Wacquant, 2005, pp. 147-165).

* Espacios estructurados de posiciones (o de puestos) cuyas
propiedades dependen de su posicién en dichos espacios y
pueden analizarse en forma independiente de las caracteristicas

de sus ocupantes.
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* Cada campo tiene propiedades especificas, al tiempo que
se contribuye al progreso del conocimiento de los mecanismos
universales de los campos que se especifican en funcién de

variables secundarias.

* Toda la gente comprometida con un campo tiene una
cantidad de intereses fundamentales comunes, es decir, todo

aquello que estd vinculado con la existencia misma del campo.

* Es un estado de fuerzas entre los agentes o las instituciones
que intervienen en la lucha o la distribucién de un capital
especifico acumulado durante luchas anteriores y que orienta

las estrategias ulteriores.

* Existen estrategias de conservacién y heréticas entre
detentores del capital en juego y los recién llegados, lo que

supone una lucha entre recién llegados y los dominantes.

* DPara que funcione un campo, es necesario que haya algo en
juego y gente dispuesta a jugarlo, que esté dotada de los habitus
que implican el conocimiento y reconocimiento de las leyes

inmanentes al juego, lo que estd en juego, etc.

* Con la participacién en el campo se produce y reproduce
la creencia en el valor de lo que estd en juego. Hay interés en

conservar y conservarse COHSCI‘V&IldO.

* Las determinaciones externas pesan sobre los agentes a

través de la mediacién especifica de fuerzas y fuerzas especificas
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del campo, los limites del campo estdn donde los efectos del

campo cesan.

* Se puede observar todo un espectro de homologias
estructurales y funcionales entre el campo y la estructura del
espacio social: cada uno tiene sus dominantes y sus dominados,
sus luchas de usurpacién y exclusién, sus mecanismos de

reproduccion, etc.

* Los campos son sistemas de relaciones independientes de las

poblaciones a las que estas relaciones definen.

* Las determinaciones externas que pesan sobre los agentes
situados en un determinado campo nunca se aplican a ellos

directamente.

* El campo econdémico tiende a imponer su légica y su

estructura a los demds campos.

* La estructura del campo estd definida por el estado de las
relaciones de fuerza entre los jugadores que pueden aumentar
o conservar su capital conformidad con las reglas tdcitas del
juego, los prerrequisitos de su reproduccién y de sus asuntos en

juego.

* Los jugadores pueden ingresar al campo para transformar,

total o parcialmente, las reglas inmanentes del juego.

Bajo estas condiciones, parece ser claro que los individuos

existen como agentes constituidos socialmente desarrollando un
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doble papel, el de estar activos y el de ser actuantes en el campo o
campos de andlisis, pero estos roles deben sus caracteristicas al hecho
de poseer las propiedades necesarias y demandantes del campo tanto
producir efectos como para actuar con efectividad en él. Por tal
motivo los agentes estin lejos de ser considerados como particulas
que estdn en un ir y venir dentro del campo sin sentido, son mds
bien, detentores de capitales que tienden a orientarse activamente en
funcién de su trayectoria y posicién dentro del campo (dominantes,
dominados, homdlogos, cercanos, lejanos, etc.) y, de la dotacién

(volumen, estructura y evolucién en el tiempo) de su capital.

Lo anterior presupone la creacién no deliberada del campo,
que sigue regularidades que no son explicitas ni estdn codificadas, se
tiene una inversién en el juego, la illusio: los jugadores que pretenden
incorporarse al juego y son admitidos, tienden a oponerse unos a
otros, solamente en el entendido de que comparten la creencia en
el juego y en lo que estd en juego, atribuyéndole un reconocimiento

fuera de todo cuestionamiento.

Para que funcione un campo, es necesario que haya algo
en juego y gente dispuesta a jugar, que esté dotada de los
habitus que implican el conocimiento y reconocimiento de
las leyes inmanentes al juego, de lo que estd en juego, etc.
(Bourdieu, 1990, p. 109)

Mds atin, para incrementar o conservar su capital, los jugadores

pondrdn en marcha una serie de estrategias de conformidad con las
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reglas técitas del juego, asi como de las condiciones que precisa para
su reproduccion, sin embargo, los jugadores mediante su capacidad
de agencia pueden transformar parcial o totalmente las reglas del
juego y con ello la estructura del propio campo. Ese “sentido del
juego”, “sentido de ubicacién” o arte de “anticipar” como Bourdieu lo
denomina permite establecer un cruce entre la historia incorporada

(habitus) y la historia objetivada (campo).

que hace posible la anticipacién cuasi perfecta del porve-
nir inscrito en todas las configuraciones concretas de un
espacio de juego. El sentido del juego es lo que hace que el
juego tenga un sentido subjetivo, es decir una significacién
y una razén de ser, pero también una direccién, una orien-
tacién, un por-venir, para aquellos que participan en él y
que en esa misma medida reconocen en él lo que estd en

juego. (Bourdieu, 2007, p. 100)

El campo, en tanto construccién de tipo social y un tanto
arbitraria y artificial, es un artefacto que reconoce en su totalidad
lo referente a sus reglas explicitas y especificas, a su espacio-tiempo
delimitado y a su relativa autonomia. Es en este artefacto donde la
entrada al juego se presenta como un cuasi contrato, en ocasiones
explicitamente evocado o expresamente recordado en aquellos que
<« . » . 7’ .

olvidan” por internarse tanto en él juego, que a fin de cuentas se

trata “solamente” de un juego.

Con base en las reglas de un campo, éste también es concebido

como un campo de luchas donde se busca conservar o modificar la
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configuracién propia de dichas luchas, en este sentido, las estrategias
utilizadas por los agentes estdn en funcién de su posicién ocupada en
el campo, ademds aquellas son reguladas por la estructura y volumen
del capital de los agentes, asi como de la percepcién que tengan del

campo.

Derivado de esas luchas, tanto en agentes como en instituciones,
se presenta en cualquier campo una disputa “entre el recién llegado
que trata de romper los cerrojos del derecho de entrada, y el dominante
que trata de defender su monopolio y de excluir a la competencia”
(Bourdieu, 1990, p. 109), estas relaciones de dominacién llevadas
al extremo pueden orillar a que un campo tienda a funcionar como
un aparato, donde los dominantes emplean una serie de recursos
para nulificar la resistencia y las reacciones de los dominados, en esta
visién top-down las luchas y la dialéctica constitutivas tiende a cesar

(Bourdieu, 2007).

Las propiedades y concepciones de Bourdieu respecto al
concepto de campo y que brevemente se han revisado aqui (sistema
de relaciones entre posiciones objetivas, campo magnético o eléctrico,
mercado especifico, un espacio de juego o espacio de luchas) sugiere
una construccién dialéctica en cada una de las concepciones, por
ejemplo, en el caso del campo visto como un mercado especifico
“hay una especie de circulo hermenéutico: para construir el campo,
uno debe identificar las formas de capital especifico que operan
dentro de €, y para construir las formas de capital especifico uno

debe conocer la 16gica especifica del campo” (Bourdieu y Wacquant,

2005, p. 164).
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Doxa

Para Bourdieu, la doxa estd relacionada con el campo,
en el sentido de que los agentes tienen un cimulo de intereses
fundamentales que les son comunes propiciando a su vez un
antagonismo sobre lo que merece la pena pugnar y que se acepta sin
mds miramientos, entonces la doxa, se concibe como “todo lo que
forma el campo mismo, el juego, las apuestas, todos los presupuestos
que se aceptan tdcitamente, aun sin saberlo, por el mere [sic] hecho

de jugar, de entrar en el juego” (Bourdieu, 1990, p. 111).

La doxa en tanto aceptacién sin miramiento alguno de las
condiciones objetivas caracteristicas de un campo determinado,
se hace mds evidente cuando los agentes ocupan una posicién de
dominados presentdndose la forma mds radical de aceptacién de ese
campo, por lo que no tiene un cardcter universal en virtud de que los

efectos son distintos en funcién de la posicién de los agentes.

De esta manera, la doxa puede considerarse como una situacién
de armonia entre las estructuras externas (lo objetivo) y las internas
(lo subjetivo), situacién que tiende a favorecer las condiciones vigentes
del campo privilegiando las posiciones de dominacién y fomentando
asi la reproduccién social a través de las pricticas sociales de los

agentes.
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Concepto de Capital

Antes de intentar definir qué es un capital, es preciso reconocer
que existe y opera siempre en relacién con un campo toda vez que
le confiere poder, asi como a las regularidades, a los instrumentos
materializados en la produccién o reproduccién y también a los
beneficios engendrados por el campo. De esta manera, el capital al
ser una relacion social, una energfa social concretada en trabajo vivo
no existe fuera de un campo determinado, por lo que no produce ni
reproduce sus efectos fuera de éste, esto significa que la posicién y el
poder concreto que los agentes ostentan en un campo determinado
estd en funcién prioritariamente de la acumulacién del capital

especifico que estd en juego y que es inherente a dicho campo.

Ahora bien, se puede entender por capital al trabajo acumulado
ya sea en forma materializada, interiorizada o incorporada, en todo
caso existe un trabajo de apropiacién que puede ser la suma de un
trabajo de inculcacién y de un trabajo de asimilacién; asi “como vis
insita, el capital es una fuerza inherente a las estructuras objetivas y
subjetivas; pero es al mismo tiempo -como lex insita- un principio
fundamental de las regularidades internas del mundo social”

(Bourdieu, 2001, p. 131).

Tipicamente se habla de un capital econémico, derivado de que
el campo econémico tiende a imponer su presencia, sin embargo,
existen otros tipos de capital tales como el capital cultural, capital
social, capital simbélico. Bourdieu retoma la ley de la conservacién

de la energfa de la fisica para enunciar su principio de la conservacién
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de la energia social, a fin de explicitar que el capital sin importar cual,
se produce, reproduce, acumula, crece y decrece y, al ser el centro de

las apuestas de puede conservar, ganar o perder (Bourdieu, 2001).

Mids atn, ningtn agente social concentra todos los tipos de
capital en su expresién de riqueza social, por lo que el reto socioldgico
es explicar la conversién de una especie de capital en otra en tanto
que energia social bajo la consideracién que el capital se acumula
histéricamente y estd distribuido desigualmente en el espacio social.

Los tipos de capital son:

Capital econdmico

Estd remitido al conjunto de bienes poseidos y poseibles
necesarios para la reproduccién de la existencia fisica y social, el
ingreso econémico, el cuerpo biolégico, las posesiones y propiedades,
son parte de este capital. Esta perspectiva, no se limita a la posesién de
los bienes de produccién por lo que se supera la perspectiva marxista,
de esta manera el capital econdémico “es directa e inmediatamente
convertible en dinero, y resulta especialmente indicado para la
institucionalizacién en forma de derechos de propiedad” (Bourdieu,
2001, p. 135). En este sentido son aquellos agentes de las fracciones
dominantes que ostentan mayor capital econdémico quienes son

proclives a forzar la legitimidad tal dominacién.
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Capital cultural

El capital cultural puede existir en tres formas o estados:
incorporado, objetivado e institucionalizado. En el primer estado se
concibe en forma de disposiciones duraderas del organismo, en el
segundo se concreta en forma de bienes culturales y, finalmente en
el tercer estado como forma de objetivacién muy particular toda vez

que confiere las propiedades originales (Bourdieu, 1987).
Capital cultural incorporado

Es la informacién sociocultural que se ha vuelto parte
integrante de la persona biolégica. No presupone una transmisién
instantdnea, no se hereda, no se compra, no se intercambia, sino que
depende de una inversién de trabajo social y por consecuencia de
tiempo, por lo que su acumulacién demanda procesos de inculcaciéon
y asimilacién en los que el agente se ve en la necesidad de invertir
personalmente. Dicho capital puede “adquirirse, en lo esencial, de
manera totalmente encubierta e inconsciente y queda marcado por
sus condiciones primitivas de adquisicidén; no puede acumularse mds
alld de las capacidades de apropiacién de un agente particular; se

debilita y muere con su portador” (Bourdieu, 1987, p. 2).

De acuerdo con lo anterior, el capital cultural incorporado estd
en funcién de la singularidad bioldgica del agente y al ser susceptible
de una transmisién hereditaria por lo general invisible y ain mds
encubierta que el capital econémico, aunque recupera de éste tltimos

las propiedades de escasez segtin la distribucién del capital cultural.
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“El capital incorporado es una posesién que se ha convertido en
parte integrante de la persona, en habitus. Del tener ha surgido el

ser” (Bourdieu, 2001, p. 140).

En este contexto, la transmisién y apropiacién, para aquellos
agentes miembros de familias con un volumen alto de capital
cultural, comienza desde edades tempranas, sin retraso ni pérdida de
tiempo, evidentemente sucede lo contrario con aquellos miembros
de familias que poseen un débil capital cultural donde se presenta
un efecto de aplazamiento; pero no sélo el efecto de precocidad
influye en la transmisién y apropiacién del capital, también lo hace el
tiempo durante el cual el agente prolonga su esfuerzo de adquisicién,

es decir, del tiempo que disponga para tal fin.

Las condiciones primarias de incorporacién (o socializacién
primaria para Berger y Luckmann) son determinantes no sélo en la
adquisicién temprana o relativamente tardia del capital cultural, sino

también en la configuracién de las précticas futuras de los agentes:

La incorporacién de capital cultural puede realizarse en di-
ferente grado segin la época, la sociedad y la clase social
[...] El capital cultural corporeizado queda determinado
para siempre por las circunstancias de su primera adqui-
sicién [...] dejan huellas mds o menos visibles, como la
forma de hablar propia de una clase o de una religién, y
determinan a su vez el valor concreto de un capital cultural.
(Bourdieu, 2001, p. 141)
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Capital cultural objetivado

Este capital posee determinadas propiedades definidas en
relacién con el capital cultural incorporado, de esta manera los bienes
culturales (escritos, pinturas, libros, mdquinas, instrumentos, etc.)
pueden ser objeto de apropiacién material y simbdlica que supone
el capital econdmico y el capital cultural respectivamente, ademads
de una apropiacién simbélica que supone el capital cultural. Asi,
la eleccién de los bienes culturalmente consumibles presupone un
minimo de informacién aun cuando pueden ser también heredados
sin que necesariamente sean por ello valorados como tales, perdiendo

su potencialidad y cardcter de capital, sin embargo:

hay que tener cuidado de no olvidar que este capital cul-
tural solamente subsiste como capital material y simbdlica-
mente activo, en la medida en que es apropiado por agen-
tes y comprometido, como arma y como apuesta que se
arriesga en las luchas cuyos campos de produccién cultural
[...] sean el lugar donde los agentes obtengan beneficios
ganados por el dominio sobre este capital objetivado, y por

lo tanto, en la medida de su capital incorporado. (Bour-

dieu, 1987, p. 4)

Es decir, los bienes culturales pueden ser apropiados en términos
materiales o simbdlicos evidentemente en relacién con el capital
econdémico y cultural correspondientemente. Bourdieu asume que,
ante la inclusién del capital cultural incorporado a los medios de

produccién, la conversién del capital cultural incorporado al capital
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econdémico serd mayor en tanto los poseedores de dichos medios

articulen congruentemente ambos capitales.

Para poseer mdquinas, basta el capital econémico; ahora
bien, como quiera que el capital cultural cientifico-técnico
adherido a ellas determina su correcto y especifico funcio-
namiento, sélo podrdn utilizarse apropiada y adecuada-
mente cuando el propietario de los medios de produccién
disponga, él mismo, del capital interiorizado necesario,
o bien cuando sea capaz de procurdrselo a través de otro.

(Bourdieu, 2001, pp. 144-145)

Es asi como el capital cultural objetivado es un producto
auténomo y congruente de acciones histéricas que tiende a obedecer
leyes propias que escapan a la voluntad individual de los agentes. Mds
aun, este capital subsiste como capital simbdlico siempre y cuando
los agentes que lo han apropiado lo utilicen como herramienta
en las luchas originadas en el campo de la produccién cultural
principalmente o bien en otros campos mds alld, como puede ser el

campo social, econémico, etc.
Capital cultural institucionalizado

Aunque ligado a la persona, trasciende su limite biolégico
al objetivarse en la forma de titulos, diplomas, credenciales y
reconocimientos oficiales, legalmente aceptados y juridicamente
aprovechables, toda vez que representa una tasa de cambio, inversién

o reconversién entre capital cultural y capital econémico, aunque
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como todos los capitales los beneficios tangibles e intangibles estdn

en funcién de su carencia en el mercado.

Los titulos, producto de la conversién del capital econémi-
co en capital cultural, establece el valor relativo del capital
cultural del portador en un determinado titulo, en relacién
a los otros poseedores de titulos y también, de manera in-
separable, establece el valor del disefio con el cual puede ser

cambiado en el mercado de trabajo. (Bourdieu, 1987, p. 5)

De esta manera, la inversién escolar tiene razén de ser si y solo
si se garantiza un minimo de convertibilidad del capital cultural en
capital econdmico, social o simbdlico. Es pues, un certificado de
competencia cultural que representa para quién lo ostenta un tipo
de cambio permanente y garantizado legalmente, pero que a la vez
posibilita comparar a quienes lo poseen con la finalidad, si fuera el
caso, de intercambiarlos de acuerdo con las necesidades del campo o

de los agentes que ocupan las posiciones dominantes.

Para Bourdieu, la posibilidad de conversién y reconversién entre
capitales, particularmente entre el econémico y el cultural, representa
una de las razones mds influyentes en la denominada explosiéon

educativa y lo que denomina la “inflacién” de las titulaciones.

Capital social

Para Bourdieu, el capital social tiene como base, las relaciones

de intercambio entre los agentes que pertenecen a un determinado
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grupo, dichas relaciones sélo pueden funcionar y mantenerse
mientras la unién entre los aspectos materiales y simbdlicos exista y

sea reconocible:

El capital social estd constituido por la totalidad de los re-
cursos potenciales o actuales asociados a la posesion de una
red duradera de relaciones mds o menos institucionalizadas
de conocimiento y reconocimiento mutuos. Expresado de
otra forma, se trata aqui de la totalidad de recursos basados

en la pertenencia a un grupo. (Bourdieu, 2001, p. 148)

El capital social siempre tiene cierto grado de dependencia
con el capital econdémico, el cultural y el simbdlico, siendo este
volumen de capital de un agente en particular y el de aquellos con
quienes establece relaciones de intercambio lo que puede representar
un efecto multiplicador sobre aquel capital predominante en un
campo determinado. Estas redes de relaciones no se presentan de
manera natural ni para siempre, sino que dependen de un esfuerzo
permanente de un proceso de institucionalizacién que regula
la produccién y reproduccién de conexiones ttiles y duraderas
que aseguran, en cierto modo, el acceso a beneficios simbdlicos o

materiales.

La reproduccién del capital social exige el esfuerzo ince-
sante de relacionarse en forma de actos permanentes de
intercambio, a través de los cuales se reafirma, renovindo-
se, el reconocimiento mutuo. Este trabajo de relacionarse

implica un gasto de tiempo y energia, y por tanto, directa
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o indirectamente, de capital econémico. (Bourdieu, 2001,

p. 153)

De lo anterior se identifica la necesidad de instaurar y mantener
las relaciones que permitan conservar y acrecentar el capital social,
lo que implica evidentemente, un despliegue mayor de trabajo en la

medida de que el volumen de capital social aumenta.
Capital simbélico

Para Bourdieu (2001) “el capital simbélico es la forma que
adoptan los diferentes tipos de capital una vez que son percibidos y
reconocidos como legitimos” (p. 106). Asi pues, la legalizacién del
capital simbélico propicia un referente cuasi universal o absoluto,
suprimiendo en consecuencia la posible relatividad que implica
para agentes de otros campos, de esta manera, un punto de vista
muy particular del espacio social es que puede constituirse con el
tiempo en una creacion simbdlica. Por ejemplo, en el caso del capital

cultural:

...suele concebirse como capital simbélico cuando se des-
conoce su verdadera naturaleza como capital y, en su lugar,
se reconoce como competencia o autoridad legitima que
debe esgrimirse en todos los mercados en los que el capital
econémico no goza de reconocimiento pleno. (Bourdieu,

2001, pp. 141-142)
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Para Bourdieu, la mds cruel de las luchas sociales se da por
este tipo de capital, ya que opera sobre bases gnoseolégicas que se
retraducen en reconocimiento o desconocimiento de los agentes, sus
posesiones y sus acciones, asi por ejemplo en el campo juridico “el
capital simbdlico puede ser oficialmente sancionado y garantizado,
e instituido juridicamente por el efecto de la nominacién oficial”

(Bourdieu, 2000b, p. 138).

El capital simbdlico representa determinadas en apariencia
propias al agente, tales como el prestigio, la autoridad, la fama, la
reputacién, la notoriedad, el “buen” gusto, la honorabilidad. El
capital simbdélico no se hereda, sino que teniendo como base otro
tipo de capital, se construye por el agente con tiempo y esfuerzo,
pero sélo puede generarse dentro de un campo concreto y en todo

caso requiere ser renovado constantemente.

De esta manera, el capital simbdlico es un crédito algo que
se da por hecho por descontado y que sélo la creencia del grupo
que lo otorga sustenta a quien da garantia material y simbdlica, en
consecuencia, el capital simbdlico al representar la transformacién
de otros capitales cuya proporcién es, hasta cierto punto de vista

incierta, no es tan ficilmente numerarlo y medirlo.

El interés que determina a defender el capital simbdlico es
inseparable de la adhesion tdcita, inculcada por la primera
educacién y reforzada por todas las experiencias ulteriores,
a la axiomdtica objetivamente inscrita en las regularidades

del orden econémico [...], inversion originaria que hace
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existir como digno de ser buscado y conservado un deter-
minado tipo de bienes. (Bourdieu, 2007, p. 193)

Sin embargo, el capital simbdlico puede perderse o devaluarse
mucho mds rdpido, en determinadas condiciones y debido a que
estd parcialmente constituido de otros tipos de capital (cultural,
social, econémico, etc.) que pueden verse afectados mds o menos
en la misma proporcién. Las razones para ello pueden ser de diversa
indole, desde practicas desleales entre agentes hasta la desacreditacién
de los agentes que ya estaban acreditados por cambios en el campo
de juego. Asi, el capital simbdlico va al capital simbélico y [...] la
autonomfa real del campo de produccién simbdlica no impide que
éste siga dominado, en su funcionamiento, por las fuerzas que rigen
el campo social, ni que las relaciones de fuerza objetivas tiendan a
reproducirse en las relaciones de fuerza simbdlicas, en las visiones
del mundo social que contribuyen a asegurar la permanencia de esas

relaciones de fuerza (Bourdieu, 1990, p. 215).

La transformacidén del capital

Se ha mencionado en lineas anteriores que existe una
dependencia mds o menos intensa entre los diferentes tipos de capital
y que existe una preponderancia mds o menos fuerte del capital
econémico en la formacién de los otros tipos de capital. En este
proceso de transformacion, se requiere de un mayor o menor esfuerzo

para generar un tipo de poder efectivo en un campo determinado:
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...hay que partir de la doble asuncién de que, de una parte,
el capital econédmico sirve de base a todos los demds tipos
de capital, pero de otra, las manifestaciones transforma-
das y travestidas del capital econémico no pueden nunca
reconducirse a ¢l totalmente; y ello porque dichas manifes-
taciones tan sélo pueden producir sus efectos especificos
en la medida en que oculten (sobre todo ante sus propios
poseedores) que es el capital econémico el que les sirve de
base y el que, siquiera en tltima instancia, determina sus
efectos. (Bourdieu, 2001, p. 158)

Bourdieu hace la acotacién que, respecto al capital, sélo es
posible comprender la légica de su operacién, sus reconversiones y la
ley de conservacién que las regula siempre y cuando se combata dos
aproximaciones unilaterales y opuestas entre si, el “economicismo” y

<« . . ”» . . . . .
el “semiologismo”, el primero concibe una especie de reduccionismo
en torno al capital econémico y el segundo la reduccién de las

relaciones sociales de intercambios a fendmenos de comunicacién.

La mutua convertibilidad de los diferentes tipos de capital
es el punto de partida de las estrategias que pretenden ase-
gurar la reproduccion del capital (y de la posicién ocupada
en el espacio social) con los menores costes de conversion
de capital que sea posible (trabajo de conversién y pérdidas
inherentes a la conversién misma). Los diversos tipos de
capital se diferencian segtin su reproductibilidad, o sea, se-
gtn la facilidad con la que pueden trasmitirse. (Bourdieu,
2001, p. 161)
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Bourdieu al recuperar la ley de la conservacién de la energia,
propiade las ciencias de la naturaleza, tiene presente las “pérdidas” que
se presentan en la transformacién y transmisién de los capitales. Estas
pérdidas pueden ser interpretadas como la generacién de otro tipo de
capitales no establecidos a priori pero presentes en la transformacién
de un capital en otro(s); por ejemplo, en la reconversién del capital
cultural institucionalizado en capital econémico, una parte del
primero se ha transformado en mayor o menor medida en capital
simbdlico y en capital social, en este caso, es posible que el capital
econdémico tenga mayor preponderancia pero el resto de los capitales
estin también presentes aun cuando el agente esté consciente o no

de esta circunstancia.

Concepto de Habitus

El habitus, en tanto materializacién de la memoria colectiva,
se concibe como aquella capacidad de engendrar con una libertad,
controlada y condicionada por su cardcter histérico, una serie de
productos controlados y regulados por las condiciones socialmente
situadas que le produjeron, una reproduccién de las conquistas de

antecesores por IOS sucesores, asi

Producto de la historia, el habitus origina précticas, indi-
viduales y colectivas, y por ende historia, de acuerdo con
los esquemas engendrados por la historia; es el habitus el
que asegura la presencia activa de las experiencias pasadas

que, registradas en cada organismo bajo la forma de es-
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quemas de percepcion, [de expresiones] de pensamientos
y de accidn, tienden, con mds seguridad que todas las re-
glas formales y todas las normas explicitas, a garantizar la
conformidad de las pricticas y su constancia a través del
tiempo. (Bourdieu, 2007, p. 88)

Es el principio de eleccién de elecciones no elegidas, tiende a
concebir todas las conductas “razonables” de “sentido comtin” que son
posibles sdlo en esas regularidades y en sus limites correspondientes,

Bourdieu establece que el habitus es un sistema:

...de disposiciones duraderas y transferibles, estructuras
estructuradas predispuestas a funcionar como estructuras
estructurantes, es decir, como principios generadores y or-
ganizadores de précticas y de representaciones que pueden
ser objetivamente adaptadas a su meta sin suponer el pro-
p6sito consciente de ciertos fines ni el dominio expreso de
las operaciones necesarias para alcanzarlos, objetivamente
“reguladas” y “regulares” sin ser para nada el producto de
la obediencia a determinadas reglas, y, por todo ello, co-
lectivamente orquestadas sin ser el producto de la accién

organizadora de un director de orquesta. (Bourdieu 2007,

p- 86)

Por tanto, el habitus al ser historia incorporada o naturalizada,
es la presencia del pasado que actta en el presente, por tanto, las
précticas sociales sélo pueden explicarse a partir de las condiciones

sociales que sirvieron como catalizadores para la constitucién del
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habitus pero también de las condiciones sociales en las que éste opera.
Es un constructo actuado y actuante con rasgos de autonomia que
es producto del pasado pero que al operar como capital acumulado

tiende a producir y reproducir historia a partir de la historia.

El habitus, como sistema de disposiciones adquiridas por
medio del aprendizaje implicito o explicito que funciona
como un sistema de esquemas generadores, genera estra-
tegias que pueden estar objetivamente conformes con los
intereses objetivos de sus autores sin haber sido concebidas

expresamente con este fin. (Bourdieu, 1990, p. 114)

El habitus, en tanto sentido prictico, es producto de un trabajo
de inculcacién y apropiacién requerido en su conformacién con la
finalidad de que las estructuras objetivas tiendan a reproducirse bajo
formas eufemizadas, pero a la vez duraderas que tienden a activar
el sentido objetivado de las condiciones que las produjeron. De
esta manera, el habitus, es a la vez esquema de clasificacién y juicio
clasificatorio, los esquemas objetivamente referidos a una condicién
social y el juicio sustentado la percepcién de las interacciones entre

las pricticas y las posiciones ocupadas en el espacio social.

las disposiciones interiores, interiorizacién de la exteriori-
dad, permiten a las fuerzas exteriores ejercerse, pero segiin
la 16gica especifica de los organismos en los cuales estdn in-
corporadas, es decir de manera duradera, sistemdticamente
y no mecdnica: sistema adquirido de esquemas generado-
res, el habitus hace posible la produccién libre de todos los
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pensamientos, todas las percepciones y todas las acciones
inscritas en los limites inherentes a las condiciones parti-

culares de su produccién, y de ellos solamente. (Bourdieu

2007, p. 86)

Esta condicidn, sin embargo, requiere realizar una vinculacién
entre las condiciones sociales donde se produjo el habitus y aquellas
donde ahora opera, por lo que es necesario que el investigador
recupere ambos estados del mundo social toda vez que “el habitus es
la presencia actuante de todo el pasado del cual es producto: por lo
tanto, es lo que confiere a las pricticas su independencia relativa con
referencia a las determinaciones exteriores del presente inmediato”

(Bourdieu, 2007, p. 92).

Para Bourdieu, el habitus esla accién que conjuga la objetivacién
en los cuerpos, pero también la objetivacion en las instituciones, este
proceso es producto de la objetivacién de la historia no es producto
de las condiciones actuales aun cuando opere en ellas. Los habitus
son la incorporacién de la misma historia que las pricticas que
ellos engendran son mutuamente comprensibles e inmediatamente
ajustadas a las estructuras y también objetivamente concertadas
y dotadas de un sentido objetivo al mismo tiempo unitario y
sistemdtico, que trasciende las intenciones subjetivas y los proyectos

conscientes, individuales o colectivos (Bourdieu, 2007, p. 94).

Es evidente entonces, que los agentes que desarrollan sus
précticas sociales en un mismo campo tengan diferencias individuales

en su habitus, lo cual se explica ante la singularidad de las trayectorias
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sociales en ese campo. De esta manera, se puede plantear que el

habitus tiene tres dimensiones: una praxeolégica (ludica, herética,

atardxica, resignada, etc.), una temporal (permanente, duradera,

transitoria o efimera) y una topolégica (espacial o vecindad). Ver

tabla 2.

Tabla 2. Tipos de disposiciones de la dimensién praxeoldgica del

Ludica

Resignada

Manifestadas “por
las conductas de
los agentes que
juegan los
juegos sociales
y ellos mismos
son el juego
hecho hombre al
declarar un gusto
y un agrado por
lo que practican,
y rechazo o desa-
grado por quienes
demeritan al juego
o0 a sus jugadores”

habitus.
Disposiciones
Herética Ataraxica
Son las de aquellos agen-
tes que, estando en el

« campo de manera prac-
Son las que -armp *P

tica, no han adquirido el

los agentes que . .

sentido de juego, no les

luchan por

imponer una
légica distinta a
la arbitrariamente
impuesta a fin de
obtener mayores
beneficios que los
adquiridos hasta
ese momento”

interesa y les es lo mis-
mo estar que no estar,
son indiferentes aunque
estan ahi [...] yno se
han dejado permear por
las condiciones sociales
externas con sus objetos
y sistemas de relaciones,
permaneciendo prac-
ticamente inalterables
ante esas condiciones”

“Por su tendencia
a participar de los
juegos sociales de
forma simulada,
y hasta chambis-
ta, y son agentes
necesarios para el
funcionamiento de
los campos. Son
sujetos en el pleno
sentido del término
al ser individuos so-
metidos arbitraria-
mente a la logica de
los campos donde
estan insertos”

Fuente: Elaboracién con base en Cerén (2012).

Histéresis

Bourdieu

establece

una

relacién  dialéctica

entre las

disposiciones, las ocasiones en cada agente y la interaccién objetiva
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establecida entre disposiciones objetivamente coordinadas y, cuando
esto no sucede, es porque se debe a un desfasamiento en el que el
habitus opera fuera de tiempo y cuando las practicas estdn fuera de
lugar al ser objetivamente incompatibles a las condiciones presentes.
Bien sea por una reconfiguraciéon del campo o una caducidad de
las condiciones objetivas, se presenta un efecto de histéresis de los

habitus,

...uno de los fundamentos del desfase entre las ocasiones y
las disposiciones para aprovecharlas causante de las ocasio-
nes desperdiciadas y en particular de la impotencia, a me-
nudo observada, para pensar las crisis histéricas de acuerdo
con categorias de percepcién y de pensamiento diferentes
de las del pasado, por mds que éste sea revolucionario.

(Bourdieu, 2007, p. 97)

Una recuperacién del pasado que opera en un presente
inmediato que ha cambiado al menos parcialmente sus condiciones
y hace parecer una disposicién como fuera de tiempo, fuera de lugar,
actuando como una falsa anticipacién pero que de cumplirse las
condiciones “originales” tal disposicién se ajustaria a probabilidades
objetivas. El efecto de histéresis es un término cuyo origen se presenta
en fenémenos electromagnéticos, donde es utilizado para designar al
efecto que permanece en un material después de que cesa el campo
que lo origina y que reproduce mds o menos las condiciones fisicas a

una escala menor en ese material.
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En similitud a un campo magnético, existe en el habitus una
condicién inercial que origina un actuar similar al campo en el que
fue estructurado aun cuando hayan desaparecido las condiciones que
le dieron origen, de esta manera “Al ser duraderas las disposiciones,
dice Bourdieu, el habitus también funcionan «a contratiempo»,
con lo que se produce un efecto de retraso (retard), de desajuste
(décalage)” (Garcia Inda, 1997, p. 105). De ahi la importancia
de reconocer las condiciones primarias en las que el habitus fue
estructurado, bien sea para reconocer su eficacia en ese campo o bien
para determinar cuando el efecto de histéresis se presenta, probando
que el sistema de disposiciones resulte inadecuado, fuera de lugar o

incluso contradictorio.

Hexis corporal

Bourdieu (2007), concibe la hexis corporal, como “la mitologia
politica realizada, incorporada, vuelta disposicién permanente,
manera perdurable de estar, de hablar, de caminar, y, por ende, de
sentir y de pensar” (p. 113). De esta manera, los agentes no imitan
“modelos” sino las acciones de otros agentes que, al pertenecer a
un determinado campo, actiian en consecuencia con un sistema de
objetos y un conjunto de significaciones y de valores sociales; estas
condiciones, le dan al agente un determinado esquema postural
singular y sistemdtico en concordancia con el “entorno” en el que se

desenvuelve.
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Las pautas (esquemas) tanto de percepcién y de apreciacién como
de expresién representan de acuerdo con Bourdieu, su aplicacién al
propio cuerpo, y en particular a sus partes mds convenientes desde
la perspectiva de dichas pautas, todo ello derivado a las inversiones
de que es objeto el cuerpo durante un proceso de socializacién y
posterior reproduccién, no es un simple imitar, sino un proceso de
identificacién, construccién y reproduccién que se opone tanto al
recuerdo como a un saber. De esta manera, “el cuerpo cree en aquello
alo que juega: llora si imita la tristeza. No representa aquello a lo que
juega, no memoriza el pasado, acttia el pasado, anulado asi en cuanto

tal, lo revive” (Bourdieu, 2007, p. 117).

Estrategias de reproduccién

Para Bourdieu, la estrategia tiene la intencién primera de
denotar las coacciones en el marco de las estructuras que inciden
sobre los agentes, pero al mismo tiempo de proveer la posibilidad de

respuestas activas a dichas coacciones, de tal manera que:

Las estrategias de reproduccién tienen por principio, no
una intencién consciente y racional, sino las disposiciones
del habitus que espontdneamente tiende a reproducir las
condiciones de su propia produccién. Ya que dependen de
las condiciones sociales cuyo producto es el habitus [...]
tienden a perpetuar su identidad, que es diferencia, mante-
niendo brechas, distancias, relaciones de orden; asi contri-
buyen en la prictica a la reproduccién del sistema comple-

to de diferencias constitutivas del orden social. (Bourdieu,
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2011, p. 37)

Aunque es el mismo socidlogo francés quien establece que estas
estrategias de reproduccién son inherentes al habitus, también pueden
presentarse a la par de estrategias conscientes tanto individuales como
colectivas, aunque no necesariamente se concreten en la realizacion
de los fines para los cuales fueron establecidas. Para Bourdieu, las
estrategias de reproduccién (ver esquema 2) precisan su definicién en
relacién con un mecanismo de reproduccidn, sea institucionalizado

O no.

Una historia comparada de los sistemas de estrategias de re-
produccién social debe tomar en cuenta, por una parte, la
composicién del patrimonio que se ha de transmitir, es de-
cir, el peso relativo de las diferentes formas de capital, y, por
otra parte, el estado de los mecanismos de reproduccién
(mercado, especialmente mercado del trabajo; derecho, es-
pecialmente derecho sucesorio o de propiedad; institucién

escolar y titulo escolar, etcétera). (2011, p. 39)
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Esquema 2. Estrategias de reproduccién.

Fuente: Elaboracién propia con base en Bourdieu (2011, pp. 36-37).

Clase social

Para Bourdieu, la clase social, es una construccién analitica
que consta de dos momentos, uno objetivista y otro subjetivista. En

el momento objetivista los agentes sociales son susceptibles de ser
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sometidos a un proceso de “cosificacién” y se presenta como una
construccién teérica de las clases sociales en el espacio social; en
tanto que en el momento subjetivista se presenta la relacién entre
los campos de fuerzas y de luchas donde los agentes construyen la
realidad social a partir de actos individuales de construccién. En el

momento objetivista, Bourdieu establece que:

Lo que existe no son “clases sociales” tal como se entiende
en el modo de pensar realista, sustancialista y empiricista
adoptado por oponentes y proponentes de la existencia de
la clase, sino mds bien un espacio social en el verdadero
sentido del término, si admitimos, con Strawson, que la
propiedad fundamental de un espacio es la reciproca ex-
ternalidad de los objetos que encierra. (Bourdieu, 2001,

p. 105)

Un espacio social concebido como multidimensional se
puede construir de manera empirica descubriendo los factores de
diferenciacién tales como los poderes o las formas de capital que
operan, con cierto grado de eficiencia, en ese espacio en particular,
estos factores son lo que facilitan o dificultan la lucha por los bienes

escasos propios de ese universo.

Asi pues, los agentes estdn distribuidos en la totalidad del
espacio social, en la primera dimensién segtin el volumen
global de capital que poseen, en la segunda dimensidn se-
gln la composicién de su capital, esto es, segtin el peso

relativo de los diversos tipos de capital en la totalidad de su
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capital, especialmente del econdmico y del cultural, y en
la tercera dimensién segin la evolucién en el tiempo del
volumen y la composicién de su capital, esto es, segtn su

trayectoria en el espacio social. (Bourdieu, 2001, p. 106)

Desde esta perspectiva, Bourdieu concibe una clase construida
como aquel conjunto de agentes sometidos a circunstancias de
vida y factores condicionantes similares lo que los orilla, al ocupar
posiciones similares, a poseer una dotacién de disposiciones similares
y adesarrollar précticas similares. Sin embargo, es el propio autor que
establece la necesidad de no confundir las clases sociales construidas
con clases reales, no confundir la “légica de las cosas con las cosas de

la légica” (Bourdieu, 2001, p. 111).

Desde un momento subjetivista, Bourdieu advierte sobre la
construcciéon simbdlica y su vinculo con la bisqueda de intereses

individualesy colectivos del investigador, de esta manera, el cientifico

social (2001, p. 116):

* Trata con un objeto que es él mismo el objeto, y el sujeto,
de luchas cognitivas -no sélo de batallas entre académicos, sino
también entre legos y, entre éstos, entre los diversos profesionales

en la representacién del mundo.

* DPuede estar tentado en erigirse en referente, capaz de juzgar
con mdxima autoridad entre construcciones rivales, entre
aquellas claras teorfas populares que él excluye de su discurso

teérico sin darse cuenta que son parte y parcela de la realidad y
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que, hasta cierto punto, son parte integrante de la realidad del

mundo social.

* Este epistemocentrismo teoricista lleva a olvidar que los
criterios utilizados son también instrumentos -deberia decir
armas- y apuestas en la lucha por la clasificacién que determina
la construccién o deconstruccién de las clasificaciones

actualmente en uso.

Visto de esta manera, la construccién de una clase social estd
sujeta a cierto grado de relativizacién y valoracién por parte del
investigador, quien al estudiar las posiciones y los habitus de agentes
que “pertenecen” dicha clase impone cierta carga en la interpretacién
de las interpretaciones, por lo que las clasificaciones précticas pueden
no representar total coherencia con las clasificaciones propuestas
por él. Es también el investigador un agente que puede influir en
mayor o menor medida en el campo mismo y es sujeto por recibir
la influencia del propio campo y de sus propiedades, bajo estas
condiciones y condicionantes, el investigador busca construir una

clase social.

Desde el posicionamiento de Bourdieu, es evidente que se debe
superar la oposicién entre la visién objetivista y constructivista, por
lo que no solamente es necesario incluir las representaciones que del
mundo social poseen los agentes sino cémo éstas contribuyen a su vez
a construir ese mundo y la visién que de él se tiene. Una perspectiva
tedrica construida asi, “debe tomar como una verdad indiscutible
que la verdad del mundo social es el objeto de una lucha” (Bourdieu,

2001, p. 118).
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Vista de esta manera, una clase social es una construccién
analitica (ver figura 4) en la que es preciso reconocer y superar, en
la medida de lo posible, el posicionamiento del investigador social y
la influencia que ejerce sobre el objeto de estudio, pero que ademds
es necesario concebir que los agentes sociales no son “particulas”
que se sometan de manera mecdnica a las fuerzas de un campo

determinado, como sucede con algunos campos de la fisica, sino que

Son, mds bien, detentores de capitales y, dependiendo de
su trayectoria y de la posicién que ocupen en el campo en
virtud de su dotacién (volumen y estructura) de capital,
tienen una propension a orientarse activamente ya sea ha-
cia la preservacién de la distribucién de capital o hacia la
subversion de dicha distribucién. (Bourdieu y Wacquant,
2005, p. 165)

De esta manera, a posiciones homologas ocupadas por los
agentes sociales, se tienen prdcticas sociales y disposiciones también
homologas, esta homologacién objetiva de las disposiciones de clase

construida se caracteriza por estar fuera de

...todo célculo estratégico y de toda referencia conscien-
te a una norma y mutuamente ajustadas en ausencia de
toda interaccién directa vy, afortiori, de toda concertacién
explicita, siendo que la misma interaccién debe su forma a
las estructuras objetivas que han producido las disposicio-
nes de los agentes en interaccién y que a través de ellas les
asignan ademds sus posiciones relativas en la interaccién y

fuera de ella. (Bourdieu, 2007, p. 95)
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En relacién a las disposiciones de los agentes que conforman
una clase, Bourdieu concibe que el habitus de clase es “un sistema
subjetivo pero no individual de estructuras interiorizadas, esquemas
conocidos de percepcién, de concepcidn y de accién, que constituyen
la condicién de toda objetivacién y de toda apercepcién” (Bourdieu,

2007, p. 98).

A manera de cierre en cuanto al posicionamiento de Pierre
Bourdieu, es necesario establecer que es el propio autor quien
considera que, si se viera en la necesidad de representar su trabajo en
dos palabras, se referiria a un constructivismo estructuralista o un

estructuralismo constructivista.

Por estructuralismo o estructuralista, quiero decir que
existen en el mundo social mismo, y no solamente en los
sistemas simbdlicos, lenguaje, mito, etc. Estructuras obje-
tivas, independientes de la conciencia y de la voluntad de
los agentes, que son capaces de orientar o de coaccionar sus

précticas o sus representaciones. (Bourdieu, 2000a, p. 127)

En tanto que:

Por constructivismo, quiero decir que hay una génesis so-
cial de una parte de los esquemas de percepcién, de pensa-
miento y de accidén que son constitutivos de lo que llamo
habitus, y por otra parte estructuras, y en particular de lo
que llamo campos y grupos, especialmente de lo que se lla-

ma generalmente clases sociales. (Bourdieu, 2000a, p. 127)
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Figura 4. Construccién analitica de clase social en funcién de la
trayectoria social, dotacién de capital y disposiciones.

Fuente: Guerrero (2022, p. 61).

De esta manera, Bourdieu concibe una relacién dialéctica entre
los momentos objetivista y subjetivista por lo que es evidente que el
estudio de uno de ellos separado del otro llevard a puntos de vista
parcializados desde el momento de la concepcién de la investigacion
y de esta manera es muy probable que las relaciones establecidas

entre agentes e instituciones escapen al investigador.

Por ello es necesario retornar a la prictica, dmbito de la
dialéctica del opus operatum y del modus operandi, de

los productos objetivados y de los productos incorporados
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de la prdctica histérica, de las estructuras y de los habitus.
(Bourdieu, 2007, p. 86)

Se puede considerar entonces a la relacién entre el habitus y el
campo como biyectiva, en virtud de que el campo sélo puede existir
(incluyendo sus propiedades) en la medida en que los agentes sociales
posean las disposiciones y un conjunto de esquemas de percepcién
necesarios para constituir la materia y dotarla de significado y,
reciprocamente mediante la participacién de los agentes en el
campo, es que incorporan a su habitus el saber hacer apropiado que
les permita constituir el campo. Aunque un campo esté constituido
por diferentes agentes sociales cada uno con su habitus, su dotacién
de capitales y su una trayectoria en ¢él, el habitus representa la
transposicién de sus estructuras objetivas en las estructuras subjetivas

y el pensamiento del agente.

Perspectiva metodolégica desde Pierre Bourdieu

La teorfa de Bourdieu establece como estrategia metodolégica
tres momentos claramente definidos, necesarios e internamente

conectados entre si:
1. Analizar la posicién del campo frente al campo del poder.

2. Es necesario trazar un mapa de la estructura objetiva de
las relaciones entre las posiciones ocupadas por los agentes o
instituciones que compiten por la forma legitima de autoridad

especifica del campo.
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3. Hay que analizar los habitus de los agentes, los diferentes
sistemas de disposiciones que han adquirido al internalizar un
determinado tipo de condicién social y econémica, condicién
que encuentra en su trayectoria dentro del campo oportunidades

mds o menos favorables de actualizacién. (Bourdieu, 2005, pp.

159-160)

Estos tres momentos son metodolégicamente inseparables, toda
vez que la teoria de Bourdieu es de cardcter relacional, sin embargo, es
el propio autor quien establece que el espacio de las posiciones tiende
a tomar una relativa preponderancia sobre el espacio de las tomas
de posicién. De esta manera, al trabajar con esquemas dialécticos,
metodol6gicamente se opera entre lo cuantitativo y lo cualitativo,
es decir lo relacional, donde se apuesta por la nocién de agente
(en vez de la de sujeto, actor individuo o persona) capaz de actuar
e innovar y cuya accién no es del todo racional o irracional sino
mds bien razonable. Ademds, es necesario reconocer que existe una
especie de circulo hermenéutico en la construccién del campo que
precisa la identificacién de las formas y estructura de los capitales en
juego, pero para conocer dicha forma es necesario conocer la légica

especifica que gobierna al campo de estudio.

Sin embargo, de acuerdo con Gutiérrez (1997), Bourdieu
previene sobre los riesgos que pueden oscurecer la mirada socioldgica,
el primero de ellos originado por las caracteristicas particulares del
investigador; el segundo, por su posicién ocupada en el microcosmos
del campo académico y; el tercero, que corresponde con el sesgo

intelectualista “que lleva a concebir el mundo como el mundo como
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un espectdculo a ser interpretado y no como conjunto de problemas

concretos que reclaman soluciones practicas” (p. 1).

Pero no sélo fue importante tomar precauciones con los riesgos
establecidos por Bourdieu, también adquirié relevancia para esta
investigacién el asumir que no es conveniente abordar la realidad
desde una sola perspectiva metodoldgica, sea cualitativa o bien
cuantitativa, estas modalidades son simplemente formas diferentes
de abordar dicha realidad, por lo a partir del marco teérico elegido se
considerd oportuno seleccionar técnicas de ambas perspectivas que

en su conjunto permitieron aproximarse a la realidad a investigar.

Modelo tedrico-referencial

Bajo esta légica, el presente, es mds que un todo homogéneo y
perfectamente articulado, adn en su objetivacion es diverso y varia
seglin contextos y situaciones previas de cardcter particular, luego
entonces, se puede presuponer que la objetivacién es mds subjetiva que
la propia subjetivacién. Cerén (2016) establece cuatro dimensiones
de experiencias vitales (lo publico, lo social, lo personal y lo privado)
y cémo éstas tienen influencia en los procesos de subjetivacién sobre
un cuerpo biolégico socializado, como resultado, se tiene entonces
una suprasubjetividad, una intersubjetividad, una subjetividad y
una intrasubjetividad; sin embargo, ya se ha establecido que estos
procesos no son lineales, por lo que existe una relacién mds o menos

intensa con las producciones de subjetividad (ver figura 5).
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Figura 5. Modelo teérico de produccién de subjetividades.

Fuente: Adaptado de Cerén (2016).

Los OI’s, en tanto entidades supranacionales que disenan y
emiten politicas homogeneizantes y, los Estados-nacién mediante
la adaptacién (en su caso) y la implementacién de las mismas, son
los principales generadores y operadores, respectivamente de lo
que se denomina suprasubjetividad; de esta manera, se concibe al
ser biolégico como un sujeto generdndose entonces una especie de
“cosificacién”, toda vez que su capacidad de agencia se ve reducida sin

que ello implique su inexistencia en términos de la posicién ocupada



Modelo tedrico-metodoldgico para el estudio de la subjetividad en estudiantes universitarios

en un campo especifico, es en este punto donde las experiencias

vitales se producen en la esfera de lo publico-politico.

En un campo social determinado, el cual es regulado
directamente por las condiciones objetivas de dicho campo e
indirectamente por las condiciones que le regulan (las mismas que
suponen una suprasubjetividad), los cuerpos biolégicos adquieren
con mayores posibilidades la capacidad de agencia lo que les permite
administrar sus posiciones y trayectorias sociales en dicho campo
con mayor libertad, en este caso, se puede hablar de un segundo
proceso de subjetivacién, la intersubjetividad que se presenta en las
relaciones entre agentes con mds o menos los mismos dispositivos y
disposiciones, esta situacién les hace parecer a los agentes que gozan
cierto grado de autonomia y de libertad: donde las experiencias

vitales corresponden a la esfera de lo social.

El tercer nivel de subjetivacién, la subjetividad propiamente
dicha se presenta en la esfera de lo privado, es aqui donde la
percepcidn del cuerpo biolégico socializado se concibe como persona
v, la percepcién de libertad y autonomia aumenta, propiciando con
ello una sensacién de liberacién de los campos que producen la
suprasubjetividad y la intersubjetividad; la persona asume dispositivos
y disposiciones propios del campo de lo privado y parece alejarse los
procesos de “cosificacién”, sin embargo, los procesos de subjetivacion
siguen latentes y menos conscientes en ella pero regulando la practica
social de las personas, tal es el caso de los cédigos de conducta de la

vida familiar establecidos por el Estado.
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Finalmente, en la esfera de lo intimo el cuerpo biolégico
socializado adquierela categoria de individuo, se genera de estamanera
el cuarto proceso de subjetivacién denominado intrasubjetividad y si
bien, también estd regulado por los otros procesos de subjetivacién, la
percepcién de independencia y autonomia parecen alcanzar su punto
mds alto, la aparente concepcién de individuo dnico e irrepetible
es tan s6lo una mdscara cuyo rostro que la porta tiene incorporada
las estructuras, disposiciones y dispositivos de los otros niveles de
subjetivacién, la eleccién del tipo de vestido y como portarlo, estd
regulado a veces mds y a veces menos, por las condiciones objetivas
de los niveles previos. Cabe mencionar que, en cierta medida, este
proceso de subjetivacién es propio del campo de la psicologia motivo

por el cual queda fuera de este estudio.

En los procesos de subjetivacién y desde el cuerpo bioldgico
socializado, la “cosificacién” o percepcién de ella disminuye en la
medida en que se realiza el recorrido de la suprasubjetividad a la
intrasubjetividad, caso contrario sucede con la capacidad de agencia o
percepcidn de ella, que disminuye la transitar de la intrasubjetividad
a la suprasubjetividad. En lo que respecta a las condiciones objetivas
y como estas interfieren en el proceso de subjetivacion, se puede
considerar que este permea a las diferentes concepciones de cuerpo
biolégico socializado y a las arqueologias de las experiencias vitales,
es decir, la objetividad ejerce una funcién subjetivante, caso contrario
y aunque en menor medida, la subjetividad realiza una funcién

objetivante.
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Las condiciones objetivas conceptualizadas como sistemas de
relaciones precisan la produccién de subjetividades, sin embargo, se
parte de la premisa que las condiciones objetivas pueden originarse
por la coexistencia de diferentes campos (y subcampos en su caso)
en un mismo espacio social; de esta manera, para el estudio de la
produccién de subjetividades en el espacio universitario se asume la
coexistencia de los campos familiar, social, econémico y cultural,
cada uno de ellos con relativa autonomia y con sus capitales
correspondientes que no necesariamente poseen la misma valoracién

en todos los campos.

En esta concrecién del objeto de estudio se precisa que la
fragmentacién de subjetividades para fines analiticos demandé
tanto el reconocimiento del sistema de relaciones que produce cada
uno de sus componentes como el uso de técnicas de recopilacién,
tratamiento y construccién del dato que suministraron elementos
para la reintegracién del estudio de la subjetividad. Al asumir que
tanto el objeto de estudio como el dato se construyen y que ademds
dicha construccién es dialéctica, se requirié de un proceso andlisis-
sintesis que reconocié las similitudes y las diferencias entre los
espacios sociales investigados, la coexistencia de diversos campos,
la construccién del sistema de relaciones existentes, asi como las
disposiciones y en algunos casos el habitus de los agentes; asi la
articulacién metodolégica construida se presenta en el siguiente

capitulo.






Capitulo 3
Perspectiva metodoldgica. Una construccion de la sub-
jetividad
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...los dos momentos objetivista y subjetivista
estdn en una relacién dialéctica y que, aun asi,
por ejemplo, el momento subjetivista parece
muy préximo, cuando se lo toma separada-
mente, de los andlisis interaccionistas o et-
nometodoldgicos, estd separado de ellos por
una diferencia radical; los puntos de vista son
aprehendidos en tanto tales y relacionados
con las posiciones en la estructura de los agen-
tes correspondientes (Pierre Bourdieu, Cosas

dichas).

Es conveniente tener presente, como ha sido citado lineas
arriba, la importancia de no separar los momentos metodolégicos
establecidos por Bourdieu y que en conjunto con la férmula del sentido
préctico no deben ser conceptualizadas como estructuras rigidas,
sino como estructuras que implican conceptos dialécticos, flexibles,
relacionales y abiertos; de tal manera que metodolégicamente es
conveniente operar entre lo cuantitativo y lo cualitativo, evitando asi
la inconveniencia de abordar la realidad desde una sola perspectiva

metodoldgica, sea cualitativa o bien cuantitativa.

La concepcién de un politeismo metodolégico, caracteristico
de la obra del autor francés, se recupera en este capitulo partiendo de
elementos del método comparado en educacién y de diversas técnicas
cuantitativas y cualitativas que se ven concretadas e integradas en un
modelo metodolégico que sustenté tanto el desarrollo del trabajo
documental y de campo como la posterior construccién del dato.

En este sentido es importante resaltar que, aunque en este capitulo
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se presenta la aproximacién metodolégica antes del andlisis y
discusién de los resultados, la construccién se fue concretando a la
par del andlisis de cada una de las etapas metodoldgicas previamente
establecidas tanto en los objetivos como en la propuesta de Bourdieu
referenciada en el capitulo anterior, por lo que se le invita al lector
a guardar la distancia prudente entre la escritura y la construccién

tanto del objeto de estudio como del dato.

Modelo metodolégico de aproximacién

En el modelo metodolégico de aproximacién (figura 6) se
recuperaron estrategias metodoldgicas de cardcter socioldgico,
procedimental y operacional, mismas que se articularon desde
una perspectiva comparada con un posicionamiento desde la
heterogeneidad en consistencia con el modelo teérico para el estudio
de la produccién de subjetividades desarrollado en el capitulo II
(ver figura 5). A continuacién, se presenta de manera breve una
descripcién de las estrategias metodoldgicas y técnicas utilizadas en

el modelo metodolégico de aproximacién.

Perspectiva comparada

La apuesta por la eleccién de una perspectiva comparada surge
de la nocién referente de que la sociologia, principal apuesta tedrica
asumida, ha manifestado desde siempre un interés por los estudios de

corte comparado ya sea de culturas, sociedades o bien instituciones,
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asi “la sociologfa comparativa no es una rama de la sociologia, es la
sociologia misma en la medida en que intenta explicar los hechos”
(Durkheim citado por Sartori, 1994, p. 32). Luego entonces, se
puede asumir que tanto la perspectiva sociolégica como el método
comparado son perfectamente compatibles, de ahi el interés por

establecer una propuesta metodolégica que les recupere.

Por otra parte, se comparte el posicionamiento de Cais (1997)

quien argumenta que:

Los fenémenos sociales son complejos y dificiles de des-
cubrir. Causas diferentes se combinan de maneras diversas
para producir un resultado concreto. Es raro que un resul-
tado que sélo tiene una causa singular sea de interés para
algun cientifico social. Las causas casi nunca operan solas.
Es el efecto combinado de varias condiciones -su intersec-
cién en el tiempo y en el espacio- lo que produce un cierto

resultado. (p. 15)

De esta manera, se puede establecer que las variaciones espacio-
temporales asi como el contexto entre otras, inciden en el estudio
de un fendémeno social especifico con el riesgo de que se presenten
efectos diferentes o incluso opuestos al trivializar las variaciones ya

citadas.
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Figura 6. Modelo metodoldgico para el estudio de la produccién de
subjetividades.

Fuente: Elaboracién propia.

Schriewer (1990), establece que en los estudios comparados se
demanda un conocimiento de relaciones comparativas tanto simples
como complejas, pero también implica relacionar hechos e incluso
relacionar las relaciones mismas, distincién donde el autor focaliza
la atencién. Esta perspectiva metodoldgica es congruente con el
posicionamiento de Bourdieu al asumir su propuesta teérica como

abierta pero también relacional.
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Ahora bien, la educacién comparada e internacional desde
sus inicios se ha caracterizado por la variacién de las posturas
epistemoldgicas, perspectivas teéricas y metodolégicas empleadas
en diversas investigaciones. En este sentido destaca la perspectiva
denominada Ortodoxia con estudios de corte evolucionista y también
funcionalista, la heterodoxia caracteristica de estudios criticos
e interpretativos y la heterogeneidad que recupera corrientes de
conocimiento que se pueden considerar complementarias (Paulston,

2013). Concretamente en la heterogeneidad:

...es cada vez mayor el nimero de investigadores que con-
sideran todo el conocimiento fundacional -sea ciencia po-
sitiva, ciencia interpretativa o ciencia marxista- como in-
completo y problemdtico...este campo estd evolucionando
desde las guerras paradigmdticas hacia algo mds parecido a
una comunidad en debate, a medida que el uso del conoci-
miento se hace mds ecléctico y se ve orientado por nuevas
ideas y nuevas elaboraciones, como interpretaciones, simu-

laciones, traducciones, sondeos y representaciones concep-

tuales. (Paulston, 2013, pp. 222-223)

Paulston considera que la fenomenologia ha incorporado
conocimientos y referentes desde diversas tendencias en el marco
de un dinamismo intelectual en los textos referentes a la educacién
comparada e internacional, estos esfuerzos recuperan por ejemplo
la conciencia y las emociones de los agentes en tanto componentes
importantes de la subjetividad al recuperar su interpretacion

como historia y remanentes de los modos de concebir la realidad
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y el mundo. Desde esta perspectiva, se recuperan la integracién de
objetos particulares de disciplinas como la sociologia, la psicologia,
la economia, la demografia y la politica entre otras, lo que demanda
a su vez la necesidad de buscar una articulacién e integracién que,
de conceptos tradicionalmente disimiles e incluso antagénicos bajo
concepciones tradicionales, en este sentido Oliveira (2013) establece

que:

Partiendo entonces de una pluralidad de estos modelos
abstractos, y utilizando sus propias herramientas tedricas y
metodolégicas, la educacién comparada produce sus pro-
pios datos en segundo plano y llega a sus propias conclu-
siones, que pueden ser de muchas clases: leyes a cuasi-leyes,
teorfas provisionales, confirmaciones o refutaciones de teo-
rias anteriores, hipétesis nuevas para investigaciones futu-

ras, etc. (p. 255)

El reconocimiento de estudiar los fendmenos educativos de
manera integrada precisa la recuperacién de variables explicativas
o categorias analiticas de disciplinas heterogéneas superando la
perspectiva aislacionista de que los estudios sobre la educacién deben
ser investigados solamente desde la propia educacién, sin embargo,
es importante considerar la delimitacién de variables mediante la
locucién cetiris paribus. En complemento a lo anterior, también es
importante considerar el contexto social como determinante en la
influencia ejercida sobre los fenémenos y que se mediatiza de los

efectos y variantes resultantes de su operacién (Rojas y Navarrete,

2010).
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Por otra parte, las caracteristicas que sustentan la comparacién
se podrian clasificar en cuatro grandes rubros: el entorno, el método,
lo relacional y la pretensién; en el rubro del entorno es importante
el reconocimiento de la realidad social o cultural, la afinidad
o proximidad geogréfica o histérica y la aplicacién a pequefas
variaciones de una misma estructura; en el método se establece que
es aplicable a diferentes ramas de la ciencia y presenta la posibilidad
de emplear criterios cuantitativos, cualitativos o mixtos para ordenar
y relacionar las variables; respecto a lo relacional se caracteriza por
distinguir planteamientos estructurales o tedricos y la aplicacién de
los mismos, pero también precisa una accién de pensar relacionado
asi como la concepcién de un conjunto de relaciones reciprocas y
relacionadas; finalmente en cuanto a pretensién tiende a unificar o
generalizar, partir aprioristicamente de la desigualdad o diferencia

y descubrir las semejanzas y/o diferencias y sus posibles relaciones

(Raventds, 1983, pp. 63-75).

De acuerdo con Oliveira (2013), el calificativo “comparado”
en las ciencias sociales demanda el uso previo de proposiciones
tedricas concernientes a realidades semejantes que pertenecen a
colectividades sociales “discretos” y no necesariamente paises como
podria pensarse, esta peculiaridad posibilita verlos como “sistemas”.
En este sentido Potts (2010) argumenta que los estudios desarrollados
de manera local pueden ser considerados tan comparativos como
aquellos realizados entre paises en el entendido que la investigacién
accién, por ejemplo, precisa establecer canales de comunicacién y

su correspondiente comprensién entre agentes los cuales al tener
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perspectivas no convergentes adquieren el adjetivo “comparado”.
En este tenor el uso de diversas perspectivas metodolégicas es
recomendable, dentro de este politeismo metodolégico la autora

precisa sobre la etnografia que:

Desde la etnografia, cuando ésta es llevada a cabo en cul-
turas que no son familiares para los investigadores, la etno-
grafia casi siempre es comparativa [...] Un informe pos-
terior consiste en la interpretacién tanto del detalle de las
vidas individuales como de los contextos sociales, politicos
y otros que sean pertinentes [...] algunas de las caracteris-
ticas de la investigacién etnogréfica son pertinentes para
una discusién sobre el lugar de las subjetividades en la in-
vestigacién en educacién comparada. (Potts, 2010, p. 100)

El reconocimiento de la subjetividad de una persona precisa
también la valoracién de su subjetividad como individuo pero
también de aquella que le es propia en tanto agente social en un
campo determinado, en otras palabras el lenguaje y las experiencias
personales, los valores y las emociones tienen relacién con las
politicas educativas, los modelos de gestién de las instituciones
educativas y los contextos socioecondémicos entre otros representan
variables explicativas que permiten caracterizar la subjetividad en un
cardcter dindmico pero inestable y circunstancial al mismo tiempo.
En este contexto se coincide con Sartori (1994, p. 33) en referencia a
que “comparativo se refiere a un método de estudio, no a un cuerpo
sustantivo de saberes” ademds, la comparacién implica estudiar las

similitudes o bien las diferencias, pero en ambos casos es conveniente
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prestar atencién al contexto que le da origen y al mismo tiempo las

regula toda vez que:

...implica asimilar y diferenciar en los limites. Si dos en-
tidades son iguales en todo, en todas sus caracteristicas, es
como si fuesen la misma entidad, y todo termina ahi. A la
inversa, si dos entidades son diferentes en todo, entonces es

inutil compararlas, y del mismo modo todo concluye aqui.

(Sartori, 1994, p. 35)

Para Sartori, el investigador en funcién del posicionamiento
teérico-metodoldgico que se haya adoptado establecerd la prioridad
para enfatizar si buscard las similitudes o diferencias en los sistemas
que desea comparar, en todo caso la estrategia a seguir serd
seleccionar dichos sistemas que posean similitud en la mayoria de
las variables explicativas lo que permitirfa focalizar la(s) variable(s)
de interés y aplicando la cldusula cétiris pdribus para el resto de
las variables, sin embargo, también es posible seleccionar aquellos
sistemas que presentan diferencias en las variables exceptuando
aquella o aquellas que son de interés para propio investigador. Sartori
considera “que el método comparativo se justifica y desarrolla como
una especializacién del método cientifico (cientifico-empirico o
cientifico-l6gico) en general” de tal manera que las ciencias sociales
pueden recurrir a técnicas verificativas en funcién de una “fuerza de
control decreciente... son: 1) el método experimental, 2) el método
estadistico, 3) el método comparado y 4) el método histdrico”

(Sartori, 1994, p. 34).
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Independientemente de cudl sea la estrategia metodolégica
seleccionada por el investigador ya sean las similitudes o bien las
diferencias, para Bereday (1968, pp. 46-63), son cuatro las fases o
etapas del método comparado y son la descripcién, la interpretacion,
la yuxtaposicion y la comparacidn; la fase de descripcién consiste en la
declaracién de datos pedagégicos mediante una revisién documental
ylo la visita a instituciones educativas, tiene como antecedentes los
llamados estudios de drea y en su caso la aplicacién de pruebas piloto
para explorar las variables explicativas de interés y suele facilitar el

desarrollo de fases posteriores.

En la fase interpretativa, se pretende realizar un andlisis
relacional que tome en consideracién los obtenidos en la fase previa
y el contexto en el que fueron generados por una parte y por otra,
recuperar herramientas metodolégicas de otras ramas de las ciencias
sociales tales como la economia, la politica, la sociologia, la filosofia,
etc. Esta forma de establecer una relacién entre la institucion
educativa y la sociedad facilita el estudio del “c6mo” y del “por qué”

al estudiar causas, conexiones y contextos.

En la fase de yuxtaposicién la caracteristica principal es la
identificacién demanda unaidea ordenadora (hipétesis) la cual es el eje
articulador que facilite la identificacién de las diferencia o similitudes
de a partir de una valoracién simultanea de los sistemas elegidos por
el investigador con la finalidad de establecer el marco que soporte
la dltima fase denominada de comparacién. Finalmente, la fase de
comparacion pretende la comprobacién de la hipétesis derivada de la

fase de yuxtaposicion mediante el estudio simultdneo e integrado de
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los sistemas trabajados con anterioridad, otras caracteristicas de esta
fase es la recuperacion de dos enfoques: el estudio parcial dirigido
a pequefas dreas o bien el estudio total o global, en todo caso se
pretende una comprensién de la interdependencia de los aspectos

retomados en la fase de interpretacién (ver tabla 3).

Se ha revisado ya, que el método comparado (etapa de
yuxtaposicién o comparacién) recurre a la similitudes o diferencias
entre sistemas (aunque se puede también aplicar a regiones,
instituciones u otros fenémenos sociales) donde las variables
pueden ser similares o diferentes segtin el criterio del investigador,
sin embargo, lo anterior origina la inclusién de un nimero mayor
de elementos para comprender las particularidades ya sea de las
coincidencias o de las diferencias bajo estudio. Como ya se ha
mencionado en el capitulo correspondiente al marco tedrico y lo
desarrollado hasta ahora en el presente capitulo, la intencionalidad
es el rescatar la perspectiva relacional, en este sentido se coincide con

la postura de Schriewer quién considera que:

Sucintamente, como método cientifico-social, la compara-
cién no consiste en relacionar hechos observables sino en
relacionar relaciones o incluso modelos de relaciones entre
si. En esta forma elaborada, la comparacién estd estrecha-
mente unida y entrelazada con afirmaciones hipotéticas o
con las conceptualizaciones de problemas que se formulan
en el marco de teorias mds integradas. (Schriewer y Pedro,

1993, p. 198)
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Tabla 3. Esquemas ilustrativos de las fases o etapas del andlisis com-
parativo.

Etapas del andlisis comparativo

Etapa preliminar Etapa comparativa
Descripcion Interpretacion Yuxtaposicion Comparado
Solamente datos  Evaluacion de datos ~ Semejanzas y dife- Comparacion
pedagdgicos pedagdgicos rencias simultdnea

Fuente: Elaboracién propia con base en Bereday (1968, pp. 46-63).

Lo anterior sugiere tomar en consideracién una serie de
conexiones determinadas en funcién de la idea ordenadora (hipétesis)
establecida en la fase de yuxtaposicién, acto seguido, se articulan
diversas técnicas metodoldgicas tendientes a recuperar evidencia
empirica en los sistemas seleccionados por el investigador con la
finalidad dltima de relacionar las relaciones que yacen en estado de
latencia y que posibilitan el poder explicativo de la idea ordenadora

ya mencionada.

En cuanto a la disyuntiva entre los estudios de corte

cuantitativo y aquellos de corte cualitativo, Collier (1994), sugiere el
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reconocimiento de ambas perspectivas més alld de una polarizacién
sin sentido que impida el andlisis y la sistematizacién necesarias para
el control de la hipétesis, pero al mismo tiempo la comprension
que demanda la fenomenologia. Collier (1994), recupera a Skocpol
y Somers para establecer una tipologia del anilisis comparado: el
primero consistente en una valoracién sistemdtica de la covariacién
con la intencién de generar y controlar la hipétesis, el segundo
consistente en el estudio de casos mediante una misma apuesta

teérico-metodoldgica y el tercero donde:

...el investigador compara dos o mds casos con el fin de
poner de manifiesto sus diferencias reciprocas, de ese modo
se prepara el esquema para interpretar la manera como en
cado uno de los contextos se producen procesos de cambio
contrastantes. Este enfoque [...] ocupa un papel central
en la vertiente mds “interpretativa” de las ciencias sociales
y refleja otro modo en el que, con bastante frecuencia, se

recurre a la comparacién. (p. 58)

Son Altamirano y Martinez (2011, p. 57) quienes en un afin de
atenuar las debilidades que pudiera presentar el método al aplicarlo
en espacios que generan muchas variables se recomiendan, entre otras
sugerencias: seleccionar variables especificas, disminuir el espacio
a ser analizado, combinar variables que a la luz del andlisis sean
similares, incrementar los casos tanto como sea posible sin complicar
el anilisis y realizar comparaciones de corte sistemdtico con nimero

pequeiio de casos. Como estrategia los autores establecen dos
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propuestas, la primera cosiste en trabajar muchas variables y pocos
casos denominado como estudio de casos y, la segunda con pocas

variables y muchos casos concebida como estudio de variables.

En este modelo, se decidié recuperar el estudio de casos
toda vez que presenta caracteristicas tales como: la relevancia
para describir acciones de los actores, concibe un enfoque inter y
multidisciplinario, no pretende suprimir impurezas y excepciones
como fuentes de informacién, el contexto precisa ser estudiado,
presupone nuevas formas de abordar la realidad de acuerdo con el
investigador, facilita un examen intensivo y provee mds control para
identificar la similitudes y diferencias (Altamirano y Martinez, 2011,

p- 58).

Es asi como metodolégicamente se encuentra la consistencia
entre la aproximacidn tedrica asumida y la propuesta metodoldgica
al sentar las bases para una operacionalizacién de la propuesta tedrica
de Bourdieu y el objeto de estudio, toda vez que los estudios de corte
ideogrifico se caracterizan por ser descriptivo-interpretativos por
una parte y por recuperar las singularidades en un espacio-tiempo
determinado por otra. A continuacién, se presentan las técnicas que

se recuperaron desde una perspectiva cuantitativa y cualitativa.

Perspectiva cuantitativa

Cuando se presenta una gran cantidad de datos para procesar,

se requiere de técnicas estadisticas que faciliten su tratamiento e
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interpretacién con la intencién de profundizar en funcién del andlisis
y su consecuente comprensién, del marco teérico seleccionado y de

la realidad en cuestién.

Anailisis multidimensional

Para abordar su teorfa, Bourdieu propone la regresién
multidimensional. El andlisis multidimensional, es un procedimiento
que permite determinar la imagen percibida relativa a un conjunto
de objetos, también se le conoce como elaboracién de mapas
perceptuales o espaciales, toda vez que situard a los objetos de tal
forma que la distancia entre ellos en el espacio multidimensional
es menor que la distancia entre cualquier otro par de objetos, dicho
mapa muestra la situacién relativa de todos los objetos. El andlisis
multidimensional se basa en comparaciones entre objetos. Se puede
suponer que cualquier objeto tiene dimensiones objetivas y subjetivas,
de acuerdo con Hair et al., 1999, pp. 548-549, las diferencias entre

ellas consisten en:

1. Diferencias individuales: las dimensiones percibidas por
los clientes pueden no coincidir con (o pueden no incluir) las
dimensiones objetivas supuestas por el investigador. Esperamos
que cada individuo pueda tener diferentes dimensiones
percibidas, pero el investigador debe aceptar que las dimensiones
objetivas pueden variar sustancialmente. Los individuos pueden
considerar diferentes conjuntos de caracteristicas objetivas, asi

como variar la importancia que dan a cada dimensién.
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2. Interdependencia: las evaluaciones de las dimensiones
(incluso si las dimensiones percibidas son las mimas que las
dimensiones objetivas) pueden no se independientes y pueden
no concordar. Tanto las dimensiones objetivas como las
percibidas pueden interactuar con el resto creando evaluaciones

inesperadas.

La ventaja de utilizar el andlisis multidimensional radica en
que cada encuestado provee sus evaluaciones de todos los objetos
en consideracién, por lo que se puede personalizar la solucién,
situacion que no es posible para el andlisis de claster o factorial, esta
condicidn favorece el énfasis en como el individuo percibe los objetos
por encima de los objetos mismos, sin embargo, una vez definidas
las dimensiones perceptuales, se pueden realizar las comparaciones
relativas entre los objetos. El andlisis multidimensional descansa
sobre dos tipos de técnicas, las consideradas de descomposicién, en
contraparte, se tienen las denominadas de composicién (andlisis:

discriminante, factorial, de correspondencias).

Andlisis de correspondencias

Concretamente el andlisis de correspondencias es considerada
como una técnica de interdependencias, sus principales usos radican
en la reduccién de dimensiones y en la elaboracién de mapas
perceptuales en virtud de la asociacién existente entre objetos y las

caracteristicas o atributos de corte descriptivo determinados por el
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investigador; procedimentalmente es parecida al andlisis factorial,
sin embargo, la facilidad para representar correspondencia de
categorias de variables y las capacidades tnicas para representar filas
y columnas (por ejemplo etiquetas y atributos) en un mismo espacio
la convierten en un técnica cada vez mds popular. Los pasos para un

andlisis de correspondencias se ilustran en el diagrama 1.

Anailisis de cldster

Es el conjunto de técnicas utilizadas para clasificar los objetos
o grupos relativamente homogéneos llamados conglomerados
(claster), donde los objetos de cada grupo tienden a cubrir dos
caracteristicas, la primera consistente en una alta homogeneidad
interna lo que significa ser similares y la segunda referida a una alta
heterogeneidad externa que les permite ser diferentes a objetos de
otros grupos. Permite cuantificar las caracteristicas de un conjunto
de observaciones y se pueden clasificar como jerdrquicos cuando
asignan casos a grupos conformados por la configuracién propia
del anilisis sin dependencia entre ellos y, no jerdrquicos a los que
conforman grupos con una estructura arborescente, de tal suerte
que los clusters de niveles inferiores van siendo contenidos en niveles

superiores.

El andlisis de cluster es la tnica técnica multivariante que
no estima el valor teérico empiricamente sino que utiliza
el valor tedrico especificado por el investigador. El objetivo

del andlisis cluster es la comparacién de objetos basindose
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en el valor tedrico, no en la estimacién del valor tedrico en
si misma, Esto hace crucial la definicién que dé el inves-
tigador al valor teérico para el andlisis cluster (Hair et al.,

1999, p. 492).

Diagrama 1. Pasos que seguir en un andlisis de correspondencias.

Fuente: Elaboracién propia con base en Hair et al., 199, pp. 575-
578.

Al andlisis de clister también se le conoce como anilisis Q,

construccién de tipologia, anilisis de clasificacién y taxonomia
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numérica; es comparable al andlisis factorial en su objetivo de
evaluar la estructura, pero difiere en que agrupa objetos, en tanto

que el andlisis factorial se centra en la agrupacién de variables.

Sin embargo, es importante reconocer que las bondades
del andlisis claster lo hacen una herramienta muy util y si bien es
considerado como descriptivo, ateérico y no inferencial existen,
como en muchas técnicas, algunos inconvenientes que es necesario
tomar en consideracidn, tal es el caso de no tener bases estadisticas
sobre las cuales se pueda realizar inferencias para una poblacién a
partir de una muestra, toda vez que como se explicité lineas arriba
la eleccién del valor tedrico es elegido por el investigador. Por otra
parte, el andlisis cluster al crear conglomerados inhibe la existencia
de la estructura de los datos, lo que demanda en consecuencia, un
particular cuidado en evaluar su impacto, sobre todo si se pretende

la generalizacién.

Anadlisis factorial

Es una técnica estadistica que aporta elementos para analizar
la estructura de las interrelaciones (correlaciones) entre un gran
ntimero de variables con la definicién de una seria de dimensiones
subyacentes conocidas como factores y al igual que otras técnicas
multivariantes. Su principal ventaja radica en la capacidad de
acomodar las variables mdltiples con la intencién de acomodar las
variables multiples a fin de comprender las relaciones complejas que

con el uso de otras técnicas (univariante y bivariante) no es posible.
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En consecuencia, este andlisis es considerado como una técnica de
interdependencia de variables que son consideradas simultdneamente
de manera relacional entre si empleando un factor o compuesto lineal
de las variables, con esto se busca la identificacién de la estructura a

través del andlisis de interdependencia mds que una prediccién.

Es cierto que el aumento en el nimero de variables puede
aumentar la probabilidad de que dichas variables estén no
correlacionadas y en consecuencia no sean representativas de
determinados conceptos distintos, en todo caso, es el investigador
quien tiene que saber cémo se relacionan las variables para una
mejor interpretacion de los resultados, bien sea desde una perspectiva
exploratoria o confirmatoria. En el primer caso se busca la reduccién
de datos o bien la bisqueda de una estructura entre una serie de
variables, en tanto que desde una perspectiva confirmatoria y a partir
de los pensamientos preconcebidos sobre la estructura real de los
datos, el andlisis factorial puede proveer elementos que orienten

sobre la orientacién de los datos a la estructura esperada.

Escalamiento multidimensional

Consiste en una técnica de representacién espacial que permite
visualizar un conjunto de atributos con la finalidad de identificar un
posicionamiento relativo entre ellos, de tal manera que entre mds
préximos estén un conjunto de objetos en dicho mapa, significa
que ambos son percibidos de manera semejante, es decir, a mayor
proximidad entre ellos mayor es la similitud en la percepcidn, el

objetivo es:
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...es transformar juicios de similitudes (o de preferencias)
entre objetos, en distancias entre puntos en un mapa. De
tal forma, si A y B son percibidos (o preferidos) de forma
equivalente, los puntos a los que representan se aproxima-
rin en el mapa perceptual, mientras que en el supuesto
contrario su distancia en el espacio perceptual aumentard.

(Hair et al., 1995; citados por Vila, 2013)

Ji-cuadrada como prueba de independencia

Las pruebas ji-cuadrada son una herramienta que permiten
probar si mds de dos proporciones de poblacién pueden ser
consideradas iguales o bien para determinar si dos atributos son
independientes entre si al clasificar a una poblacién en diferentes
categorias con respecto a dichos atributos (Levin y Rubin, 1996). La

prueba de hipétesis basada en ji-cuadrada se resume en:

Ho: Al = A2 son independientes
H1: Al # A2 son dependientes
Con a (nivel de significancia) y g.l. (grados de libertad)

La aceptacion de Ho implica entonces que los atributos Al
y A2 son iguales, lo que implica en otras palabras que son
independientes.
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Perspectiva cualitativa

La divisién entre lo cualitativo y cuantitativo atiende en lo
general a diferentes procesos de objetivacion, por lo que presuponer
una modalidad sobre la otra resultaria un tanto ilusorio y originaria
un falso procedimiento. Por lo que en este trabajo al pretender abordar
tanto lo objetivo como lo subjetivo, las modalidades mencionadas se
complementan, en este apartado se describen brevemente las técnicas

de recogida de datos.

Investigacién documental

La investigacién documental, en tanto técnica, permite la
generacién de documentos, parciales o completos, a través de
los cuales es posible analizar, explicar, comparar, criticar entre
otras, “es una técnica que consiste en la seleccién y recopilacién
de informacién por medio de la lectura y critica de documentos,

materiales bibliogréficos...” (Avila, 2006, p. 49).

Desde esta perspectiva, mds alld de una simple estrategia de
recoleccién de documentos, la investigacién documental es una
estrategia que provee elementos de reflexién sistemdtica sobre
realidades (tedricas o no) mediante el empleo de diferentes tipos
de documentos, las etapas de la investigacién documental son:
planeacién; obtencién de informacién; organizacién, anilisis e

interpretacién y; presentacion de resultados.
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De acuerdo con Goémez (2011), la aplicacién metodoldgica
de la investigacién documental presupone tres aspectos bdsicos:
el enfoque, el tipo de investigacién y la construccién tedrica del
proceso, asumiendo que el cardcter cuantitativo o cualitativo de la
investigacién no se asegura por el hecho de ser documental, sino en
la manera de abordar los datos para el estudio del tema en cuestién,
asi, desde una perspectiva cualitativa, el interés radica en el cardcter
interpretativo y comprensivo sin eludir, necesariamente el manejo de

datos numéricos o similares.

La investigacién documental tiene un cardcter particular
de dénde le viene su consideracién interpretativa. Intenta
leer y otorgar sentido a unos documentos que fueron es-
critos con una intencién distinta a esta dentro de la cual se
intenta comprenderlos. Procura sistematizar y dar a cono-
cer un conocimiento producido con anterioridad al que se

intenta construir ahora. (Gémez, 2011, p. 230)

De esta manera, los documentos a revisar requieren de una
construccion previa en funcién de la naturaleza y alcance de la
investigacién, lo que hace necesario una seleccién documental
en términos de la cobertura de tiempo, la especificidad temdtica,
los descriptores sobre los que se va a desarrollar la consulta y los

contextos dC construccién entre otros.
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Entrevista

De acuerdo con Denzin en Goetz y LeCompte (1988), existen
tres formas de entrevista: la que corresponde a informantes clave,
las historias personales y las encuestas, se retoma esta tltima,
concretamente los casos de instrumentos de confirmacién y de
andlisis de constructos de los agentes (Goetz y LeCompte, 1988, pp.
135-135).

1 Instrumentos de confirmacién. Consiste en determinar
la medida en que los participantes sostienen creencias
similares, comparten ciertos constructos y ejecutan conductas

comparables.

2 Instrumentos de andlisis de los constructos de los
participantes. Se emplean para medir la firmeza de las opiniones
de los individuos respecto de los fenémenos o para obtener las
categorias mediante las que aquellos clasifican los elementos
de sus mundos sociales y fisicos. Si los individuos no pueden
reaccionar a los estimulos o contextos, se puede utilizar técnicas

proyectivas o indirectas (fotografias, dibujos, juegos).

En relacién con las directrices para las entrevistas, se retoma la
clasificacién de las preguntas en seis células, donde se recomienda
ampliamente tomar en consideracién el pasado, presente y futuro
de los entrevistados, de acuerdo con Patton citado por Goetz y

LeCompte (1988, p. 139) son:
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1 Preguntas sobre experiencia y comportamiento. Que hacen

o que han hecho los participantes.

2 Preguntas sobre opiniones y valores. Permiten descubrir las
creencias de los respondientes acerca de sus comportamientos y

experiencias.

3 Preguntas sobre sentimientos. Que descubren como los
respondientes reaccionan emocionalmente a sus experiencias y

opiniones.

4 Preguntas sobre conocimientos. Que descubren lo que los

respondientes saben acerca de sus mundos.

5 Preguntas sobre lo sensorial. Descubren como ven, tocan,

gustan y huelen en el mundo que les rodea.

6 Preguntas demogrificas y de antecedentes. Con las que se

obtienen autodescripciones de los respondientes.

Elementos de los marcos interpretativos en la ciencia

social

La interpretacién de los problemas sociales, puede concebirse
como condiciones fundadas y legitimadas por los agentes mediante
el lenguaje y no necesariamente, como fenémenos empiricos; esta
perspectiva constructivista permite visualizar una concrecion
simultdnea del pensamiento y del lenguaje, siendo este tltimo un
mecanismo de construccién de percepciones externas y sensaciones

internas en los agentes que permite categorizar y tipificar las
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experiencias mediante marcos mentales o interpretativos. A su vez,
la construccién y re-construccién de los marcos interpretativos es un
proceso dialéctico, como se ha venido sugiriendo a lo largo de este
documento, entre las condiciones objetivas y la perspectiva subjetiva
de los cuerpos biolégicos socializados con intermediacién de sus

facultades de agencia.

Un marco (frame) es conceptualizado como un esquema de
corte interpretativo que constituye el significado de la realidad, porlo
que representa mds alld de una simple descripcion, es por el contrario
una construccion especifica que da significado a una determinada

realidad, predeterminando o estructurando su comprension. Desde

la teoria de movimientos sociales, Goffmann (1974), establece que:

Primary frameworks vary in degree of organization. Some
are neatly presentable as a system of entities, postulates,
and rules; others -indeed, most others- appear to have no
apparent articulated shape, providing only a lore of under-
standing, an approach, a perspective. Whatever the degree
of organization, however, each primary framework allows
its user to locate, perceive, identify, and label a seeming-
ly infinite number of concrete occurrences defined in its
terms. He is likely to be unaware of such organized features
as the framework has and unable to describe the frame-
work with any completeness if asked, yet these handicaps
are no bar to his easily and fully applying it. (p. 21)

Estos elementos, permiten sentar las bases para un interés
particular en este estudio y que corresponde a la relacién que guarda

el campo del poder con el campo en estudio, en tanto primer criterio
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metodolégico de Pierre Bourdieu, mediante lo que se denomina
‘marco interpretativo de politica’ (policy frame) entendido como
“an organising principle that transforms fragmentary or incidental
information into a structured and meaningful policy problem, in
which a solution is implicitly or explicitly enclosed” (Verloo, 2005,
p. 20).

Con el policy frame, en tanto método, aquellos marcos
dominantes o bien aquellos que estdn en conflicto entre si se someten
al razonamiento de los diferentes agentes inmersos en un campo
determinado, es asi como el andlisis de marcos se puede concebir
como “el estudio de los ‘marcos interpretativos’ de politica tal y como
se utilizan en la (re)construccién y negociacién de la realidad por
parte de los actores sociales y politicos en sus respectivos discursos”
(Bustelo y Lombardo, 2007, p. 20). Se parte de la consideracién que
un marco de politica (ver esquema 3) consiste en manera tipica, en
un diagnéstico, un prondstico, una politica de representacién de
ambos y una llamada a la accién, asumiendo que “el diagnéstico
(diagnosis) se refiere a la identificacién del problema y la atribucién
de culpa o causalidad. La creacién del prondstico (que trata sobre

c6mo debe ser tratado el problema) depende de la creacién de marcos

de pronéstico (prognosis)” (Bustelo y Lombardo, 2007, p. 27).

Esquema 3. Marco de politica.

Fuente: Elaboracion propia con base en Bustelo y Lombardo (2006).
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En esta perspectiva las “preguntas gufa” representan las
herramientas para el andlisis, ya que ademds de facilitar el andlisis
comparativo de los marcos, son la base para establecer y discriminar
las diferentes dimensiones que permite describirlos y analizarlos.
Asumiendo que se trata de un anilisis desde una perspectiva
cualitativa, las técnicas recomendadas por Bustelo y Lombardo

(2007) son:

...andlisis de palabras y frases utilizadas repetida y regu-
larmente a lo largo de los textos; andlisis de palabras en su
contexto; dimensiones de ideas especificas implicitas en los
textos; y la organizacién de ideas en diferentes posiciones

dentro de esas dimensiones. (p. 26)

Ahora bien, el procedimiento de categorizacién de los procesos
sociales consta de cuatro pasos: marco interpretativo, proceso de
enmarcamiento interpretativo, paquete interpretativo y narracién
(ver esquema 4). El marco interpretativo se puede concebir como
un instrumento de cardcter pragmadtico que permite categorizar y
tipificar las experiencias con la intencién de orientar la actividad
interpretativa del ser humano, quién, en funcién de su construccién
social presenta diferentes marcos interpretativos, los cuales fueron
construidos por diversas instituciones (econémicas, politicas,
familiares, etc.) lo que manifiesta cierta proclividad a reproducir la

sociedad o modificarla, al menos parcialmente.
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Esquema 4. Procedimiento de categorizacién de los procesos socia-
les.

Fuente: Elaboracién propia con base en Cuvardic (2001, pp. 2-10).
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En el proceso de enmarcamiento interpretativo, se tiende
a generalizar aquellas sensaciones y percepciones de los cuerpos
biolégicos socializados con cardcter recurrente y que bajo otra
mirada serfan no generalizables. En concordancia con el marco
teérico, los cuerpos bioldgicos socializados ocupan una posicién
relacionalmente con las fuerzas de un campo, capitales y habitus
que poseen, existiendo en ellos esquemas de interpretacién pre-
configurados por dichas condiciones pero que pueden ser re-
configurados por su capacidad de agencia y, es con dichos esquemas
producto de un proceso objetivado, que interpretan su realidad a

partir de definiciones producidas subjetivamente.

Ante la pertenencia de paquetes interpretativos diferentes
por parte de los actores o agentes en un determinado campo, se
construirdn objetos diferentes ante los mismos estimulos externos,
lo que los llevard a construir narrativamente una determinada
propuesta de accién, donde se presenta una configuracién narrativa
(los informes cientificos, las distribuciones estadisticas de encuestas
de opinién, indicadores econdémicos) o bien una configuracién
narrativa (implicitas o explicitas, son las tradiciones, propuestas de
politicas publicas, leyes, discurso histérico de los Estado-nacién), en
esta tltima, toda “accién social, desde la mediacién internacional
hasta actividades organizacionales se interpreta como una narracién”

(Cuvardic, 2001, p. 10).

Las ventajas de utilizar el andlisis de marcos interpretativos
radican en: la clasificacién de marcos mayores o menores, pero sobre

todo en la captacidén de sus matices caracteristicos; la oportunidad
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de incrementar la reflexién sobre los denominados “prejuicios
conceptuales” que pueden modificar o adaptar los discursos politicos
escondiendo incoherencias en el disefio de politicas pablicas; adoptar
un estudio de corte construccionista al presuponer que los problemas
politicos son construidos y que de manera implicita se tienen
multiples interpretaciones en competiciéon donde las soluciones
de corte politica estdn inmersas en la representacién misma del
problema y; finalmente, favorecer un proceso de deconstruccién que
se presenta al manejar conceptos abiertos, al establecer preguntas
guia (mds relativas que absolutas) y al no cerrar desde el inicio
del andlisis las posibilidades de codificacién con lo que provee de
una mayor libertad y flexibilidad de interpretaciones (Bustelo y

Lombardo, 2007, pp. 30-32).

Reflexiones finales

Si bien el modelo de aproximacién presentado lineas arriba
provee una articulacién tedrico-metodoldgica sustentada en la
perspectiva sociolégica de Bourdieu y el método comparado
para el estudio de la subjetividad, es importante tener presente la
importancia que reviste la espacio-temporalidad y la relacién que
guardan las herramientas analiticas, asi como su correspondiente
interpretacién. En primera instancia, la fase de yuxtaposicién y la
comparacién como consecuente tienen elemento la peculiaridad de
sobreponer los objetos de estudio con la finalidad de contrastarlos, sin
embargo, es preciso reconocer que los campos sociales elegidos por

el investigador estdn sujetos a una espacio-temporalidad particular
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que de alguna manera tendrd sus repercusiones, en mayor o menor

medida, en la interpretacién o explicacién del fenémeno a investigar.

Para ejemplificar lo anterior, se partird de la figura 5, en la
que de manera ilustrativa se presentan tres campos para posible
andlisis: el educativo, el econémico y el empresarial. Si se considera
una espacio-temporalidad 1, puede suceder que el investigador
solamente tenga interés en estudiar el campo educativo por
ejemplo, considerando que los otros campos no intervienen en
dicho estudio, es decir, puede presuponer que el campo educativo
goza de determinada “autonomia” y recibe poca influencia de los
otros campos; sin embargo, en la espacio-temporalidad 2, se observa
una influencia de campo econémico respecto al campo educativo y
viceversa, esta consideracidn evidentemente establecerd condiciones
diferenciadas que alterardn la interpretacién o explicacién previa
en el estadio anterior; mds adn, en el tercer estadio, se observa que
los campos se yuxtaponen, lo que significa, al menos parcialmente
una influencia mutua que resignificards las interpretaciones de los

estadios anteriores.
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Esquema 5. Distribucién de los campos en diferente espacio-tempo-

ralidad.

Fuente: Elaboracién propia.

Se podrd observar entonces, que la espacio-temporalidad juega
un papel importante, toda vez que tal como lo refiere Guerrero (2020),
dependiendo el campo social bajo anilisis, los capitales se pueden
transformar en habitus o incluso en disposiciones y viceversa, todo
en funcién de la perspectiva fijada por el investigador. Esta condicién
evidentemente incide en la determinacién del volumen y estructura
de capital, las trayectorias sociales y la correspondiente construccién
de las clases analiticas y, en consecuencia, sobre la interpretacién de
otros conceptos tales como doxa, histéresis, illusio y estrategias de

reproduccién entre otros ya abordados anteriormente.

Para profundizar en lo anterior, el andlisis de clister permite la
construccion de clases sociales a partir de los criterios establecidos
por el investigador y, a través del ACM, se puede establecer la relacién
entre individuos (o clases sociales) y su correspondiente habitus (o
habitus de clase) sin embargo, es preciso tomar en consideracién dos

situaciones:
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Como ya se ha revisado a lo largo de este articulo, la
construccién analitica de las clases precisa el reconocimiento
de la trayectoria social de los agentes en conjunto con la
determinacién del volumen y estructura de capital, sin
embargo, representa todo un reto en términos metodoldgicos
lograr dichas representaciones. En el esquema 6, se
presentan tres espacio-temporalidades diferentes (E-T 1,
E-T 2 y E-T 3) cuya intencionalidad es mostrar (mediante
una simulacién) la influencia de las trayectorias sociales de
los agentes (Agl, Ag2 y Ag3 de manera ilustrativa) y su
correspondiente habitus (representado como un voto por

izquierda, centro o derecha solo de manera ilustrativa).
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Fuente: Elaboracién propia.
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b. El uso del ACM presenta, con sus variantes de acuerdo
con el software utilizado, su reduccién en dos dimensiones
(2D) para generar los diagramas perceptuales y aunque es
posible su reduccién a tres dimensiones (3D) no siempre
resulta sencilla su visualizacién e interpretacién, por lo
que comtnmente el investigador selecciona un diagrama
perceptual en 2D. En la figura 6, se ilustran un diagrama
3Dy su correspondiente visualizacién 2D (vista superior) en
tres espacio-temporalidades diferentes, se puede identificar
en primera instancia que al seleccionar un diagrama 2D
puede tener errores en la interpretacién toda vez que una
cercanfa aparente en 2D puede ser mayor (incluso menor)
que en 3Dy, por otra parte, sigue latente la interpretacién
en funcién del espacio-tiempo en el que el investigador ha

construido el dato y su correspondiente interpretacion.

Se ha revisado a lo largo de este documento un modelo de
aproximacién para la interpretacién y/o explicacién de un objeto
de estudio determinado a partir de la concrecién de una apuesta
teérico-metodoldgica robusta al incorporar la teoria de la economia
de las pricticas sociales de Bourdieu, el método comparado y las
técnicas de andlisis multivariante, pero de igual manera se han
establecido algunos inconvenientes sobre las herramientas analiticas
y los posibles sesgos asociados. Sobre todo, en el caso de reconocer
las trayectorias sociales y su inherente relacién con una espacio-
temporalidad particular, asi como la reduccién a 2D en los diagramas

perceptuales, lo que sin duda permitird guardar una sana distancia
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respecto a las conclusiones que el investigador haya obtenido al

emplear tales herramientas analiticas.

De acuerdo con lo anterior, las trayectorias sociales de los
agentes juegan un papel primordial en la construccién de las clases
sociales, lo que implica reconocer tanto la espacio-temporalidad en
la que los agentes conforman su estructura de lo vivido en funcién
de las condiciones objetivas que rigen en ese momento especifico
c6mo su relativa intervencién para modificar en la conformacién y
reconformacién de las estructuras objetivas a partir de su capacidad
de agencia. Este proceso genera, a la larga, un dinamismo en el propio
campo y, por consecuencia, en los capitales que estdn en juego y en
la correspondiente produccién de subjetividad, propiciando de esta

manera que el proceso referido sea de cardcter dialéctico.

Sinembargo, es preciso recordar que los diagramas de percepcién
obtenidos a través del ACM son ilustraciones “estdticas” que, si bien
que representan la relacién entre las variables analiticas o categorias
interpretativas seleccionadas por el investigador, imposibilitan
rescatar a través de ellas las trayectorias sociales de los agentes. Esta
situacién no es menor y si bien representan una muy buena opcién
para la construccién del dato también inhiben, en cierta medida,

una concepcién de dinamismo propio en los campos.

Por otra parte, la apuesta tedrica de Bourdieu puede ser acreedora
de diversos adjetivos tales como: relacional, sistémica, reflexiva,
dialéctica, contextual, evolutiva, histérica, dindmica y comparada

entre otros. Ya se ha versado sobre el dinamismo lineas arriba, pero
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respecto a la perspectiva comparada, las etapas de la yuxtaposicién
y la comparacién demandan tomar en consideracién ya no solo la
espacio-temporalidad de un campo, sino también aquellas que son
inherentes a los campos necesarios de acometer de acuerdo con los

intereses del investigador.

Luego entonces al abordar la construccién del objeto de estudio
y, posteriormente, del dato, se reconoce la importancia que implica
el dinamismo y la yuxtaposicién de los campos toda vez que precisa
un reto para el investigador donde la espacio-temporalidad juega un
papel preponderante, sobre todo en el momento de recuperar aquellas

herramientas analiticas que permitan rescatar dicha construccion.

Sibien el abordaje tedrico no representa un problema mayusculo
toda vez que la apuesta sociolégica de Bourdieu es robusta, las
herramientas analiticas no estdn a la altura y pueden, bajo una mirada
errdtica, inhibir la comprensiéon de diversos conceptos presentes en
las investigaciones empiricas, tales como la conversion de capitales,
las estrategias de reproduccion, la catalogacién de capitales, habitus
y disposiciones entre otros, que al estar descontextualizados de los
diversos campos que coexisten en el espacio social, interferirdn en su

interpretacién, comprension y explicacién.
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