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Resumen

Esta obra colectiva se caracteriza por su marcado enfoque en la investiga-
cién-accién y la practica reflexiva dentro del ambito educativo. Presenta un
recorrido diverso pero cohesionado a través de estudios de caso, andlisis
criticos y propuestas didacticas concretas que abarcan desde el nivel prima-
rio hasta la educacién superior. El hilo conductor es la busqueda de estra-
tegias efectivas y metacognitivas para mejorar los procesos de ensefianza y
aprendizaje en contextos reales, muchos de ellos complejos y desafiantes.
El libro explora cémo enfoques como la docencia compartida, la revisién
entre pares, el guion diddctico y la investigacién-accién pueden mediar en
el desarrollo de la autonomfa, la metacognicién y las competencias profesio-
nales. Ademds, incluye una mirada critica y decolonial hacia la pedagogia,
cuestionando las estructuras de poder del conocimiento, al mismo tiempo
que aborda los nuevos desafios y oportunidades que presenta la Inteligen-
cia Artificial en la educacién. Es un texto que vincula la teoria con la practi-
ca, ofreciendo insights valiosos para docentes, investigadores y formulado-
res de politicas educativas interesados en innovacién pedagdgica con base
empirica.

Palabras clave:

Metacognicidn; Investigacion-accidén; Estrategias diddcticas; Formacién
docente; Aprendizaje auténomo.

Abstract

This collective work is characterized by its strong focus on action research
and reflective practice within the educational field. It presents a diverse yet
cohesive journey through case studies, critical analyses, and concrete di-
dactic proposals spanning from primary to higher education. The common
thread is the search for effective and metacognitive strategies to improve
teaching and learning processes in real-world contexts, many of which are
complex and challenging. The book explores how approaches such as team
teaching, peer review, didactic scripting, and action research can mediate
the development of autonomy, metacognition, and professional competen-
cies. Additionally, it includes a critical and decolonial perspective on pe-
dagogy, questioning the power structures of knowledge, while addressing
the new challenges and opportunities presented by Artificial Intelligence
in education. It is a text that links theory with practice, offering valuable
insights for teachers, researchers, and educational policymakers interested
in evidence-based pedagogical innovation.

Keywords: Metacognition; Action Research; Didactic Strategies; Teacher
Training; Autonomous Learning.



Resumo

Esta obra coletiva caracteriza-se por sua forte énfase na investigagio-agao
e na pratica reflexiva no campo educacional. Apresenta uma trajetéria di-
versa, porém coesa, por meio de estudos de caso, andlises criticas e pro-
postas didaticas concretas que abrangem desde o ensino primdrio até o
superior. O fio condutor é a busca de estratégias efetivas e metacognitivas
para melhorar os processos de ensino e aprendizagem em contextos reais,
muitos deles complexos e desafiadores. O livro explora como abordagens
como a docéncia compartilhada, a revisio por pares, o roteiro didatico e a
investigagdo-a¢do podem mediar o desenvolvimento da autonomia, da me-
tacognigio e das competéncias profissionais. Além disso, inclui um olhar
critico e decolonial sobre a pedagogia, questionando as estruturas de po-
der do conhecimento, a0 mesmo tempo em que aborda os novos desafios e
oportunidades apresentados pela Inteligéncia Artificial na educagio. E um
texto que articula teoria e pratica, oferecendo insights valiosos para docen-
tes, pesquisadores e formuladores de politicas educacionais interessados
inovagdo pedagdgica com base empirica.

Palavras-chave: Metacognigio; Investigagdo-acio; Estratégias diddticas;
Formagio de professores; Aprendizagem auténoma.
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Introduccion. Educacion Integral: Un Dialogo entre
la Practica, la Critica y la Innovacion

Roberto Simbaifia Q.

El panorama educativo contemporineo se caracteriza por una compleja y
dindmica interseccién de desafios y oportunidades. Por un lado, las demandas de
un mundo globalizado exigen el desarrollo de competencias especificas, el manejo
de segundas lenguas y la integracién efectiva de la tecnologia. Por otro, persisten
preguntas fundamentales sobre la equidad, la inclusién, la decolonizacién del
saberylaverdadera formacién de individuos auténomos y criticos. Es en este cruce
de caminos donde se sitiia el presente volumen, “Educacién Integral. Perspectivas
Multidimensionales y Nuevas Fronteras del Aprendizaje (Volumen III)”, una obra
colectiva que busca tejer un didlogo plural y riguroso desde las trincheras mismas
de la investigacién y la reflexién educativa en Iberoamérica.


http://doi.org/10.46652/religacionpress.315.c546

Los capitulos que componen este libro colectivo ofrecen un mosaico de
investigaciones que, en su diversidad metodoldgica y temdtica, convergen en
un propdsito comin: explorar las mualtiples dimensiones que constituyen una
educacién verdaderamente integral y transformadora. La obra se estructura en
un recorrido que va desde lo micro—las pricticas concretas en el aula—hasta lo
macro—los marcos epistemoldgicos y politicos que las enmarcan.

El viaje comienza en el aula, con investigaciones que analizan estrategias
pedagdgicas innovadoras y su impacto tangible. Se examina la docencia
compartida para ensefar fisica en una segunda lengua, se cartografian las
habilidades metacognitivas que favorecen el aprendizaje de las ciencias y se
evalda la correlacidon entre estrategias didacticas y rendimiento académico en
la educacién superior. Estos trabajos proveen evidencia valiosa sobre el “c6mo”,
ofreciendo rutas metodolégicas y datos concretos para enriquecer la prictica
docente.

Sin embargo, una educacién integral no puede limitarse a la técnica. Por ello,
el libro avanza hacia una reflexién sobre los procesos de aprendizaje profundo
y la formacién de competencias transversales. Se explora la revisién entre pares
como camino hacia la autonomia, se presenta el guion didactico como mediador
de la metacognicién en la lectura y se propone la investigacién-accién como eje
para fortalecer las competencias preprofesionales. Estos capitulos destacan la
importancia de formar aprendices reflexivos, criticos y autorregulados, capaces
de gestionar su propio conocimiento.

Un salto crucial en esta compilacién es la mirada critica y descolonizadora
que interpela los fundamentos mismos de la educacién. Se realiza una potente
denuncia sobre la “meretrizacién” de la pedagogia por parte de agendas
internacionales eurocéntricas, exigiendo un replanteamiento radical de los
modelos impuestos. Esta perspectiva critica se complementa con la mirada
ética y social de los capitulos que abordan realidades complejas: el fomento del
aprendizaje en territorios marcados por la violencia en Méxicoy el estudio de caso
instrumental de una nifa con TEA, que aboga por una inclusién genuina y basada
en evidencia. Estos trabajos recuerdan que la educacién es un acto profundamente
politico y humanizador.

Finalmente, la mirada se proyecta hacia las nuevas fronteras que redefine
la tecnologia y la investigacién formal. Se analiza el impacto formativo de la
Inteligencia Artificial en la creatividad universitaria, se desglosa el crucial
proceso de formular un problema de investigacién y se discute el rol del docente
universitario no solo como ensefiante, sino como productor de conocimiento
cientifico en el Perd.



En conjunto, esta obra no ofrece recetas tnicas, sino un espacio de
conversacién. Es una invitacién a educadores, investigadores, tomadores de
decisiones y estudiantes a dialogar con estas perspectivas multidimensionales, a
encontrar conexiones entre el andlisis critico y la practica concreta, y a contribuir,
desde sus respectivos frentes, a la construccidén de una educacién que sea, ante
todo, integral, inclusiva y consciente de su poder transformador.

Conclusion:

A modo de cierre de la presente obra colectiva, se pueden extrapolar una
serie de conclusiones fundamentales que trascienden los contextos particulares
de cada investigacion y apuntan a tendencias sustantivas en el campo pedagdgico
contemporaneo. Estas conclusiones no solo sintetizan hallazgos empiricos, sino
que delinean implicaciones para la praxis educativa y la politica formativa.

La metacognicién como sustento del aprendizaje autorregulado: Los estu-
dios compilados demuestran consistentemente que el desarrollo de procesos me-
tacognitivos—tanto en educacién basica como superior—constituye un predic-
tor critico para la autonomia intelectual del discente. Estrategias como el guion
didactico, la revisién entre pares y la investigacién-accién facilitan la internali-
zacién de mecanismos de planificacién, monitorizacién y evaluacién del apren-
dizaje, trascendiendo la adquisicién de contenidos hacia la construccién de capa-
cidades transferibles.

El docente como investigador en y desde la practica: La obra reaffirma que
la efectividad de la labor educativa estd ligada indisolublemente a la capacidad del
docente para asumir un rol de practitioner-researcher. La integracién de metodo-
logias como la investigacién-accién—ya sea en la formulacién de problemas de in-
vestigacion, el disefio de estrategias diddcticas o la produccién cientifica—emer-
gié como un factor determinante para la innovacién educativa contextualizada y
la profesionalizacién de la carrera docente.

La dimensionalizacidén contextual del quehacer pedagdgico: Los capitulos
enfatizan la imposibilidad de desvincular las intervenciones educativas de sus
marcos socioculturales, lingiiisticos y politicos especificos. Ya sea en entornos bi-
lingiies, en contextos de violencia, o frente a necesidades educativas especiales
(como el TEA), la adaptacién curricular y la sensibilidad a la diversidad se erigen
como imperativos éticos y pedagdgicos no negociables.



Inteligencia Artificial y pedagogia: hacia una simbiosis critica: El analisis del
impacto de los contenidos generados por IA en la creatividad estudiantil obliga a
repensar los modelos de ensefianza y evaluacién. Lejos de satanizar o mitificar
estas herramientas, se concluye que su valor formativo reside en su integracién
critica y guiada dentro de marcos pedagdgicos deliberados, donde el docente ac-
tia como mediador entre la tecnologia y el desarrollo cognitivo.

Decolonialidad y resistencia epistemoldgica: El cuestionamiento a la "me-
retrizacién” de la pedagogia en Abya Yala expone la urgencia de desmontar es-
tructuras de poder neocoloniales en la produccién de conocimiento. Esto implica
validar saberes locales, promover perspectivas intercultulturales y redefinir los
criterios de validez académica desde una légica mas inclusiva y representativa.

En sintesis, esta obra corrobora que la educacién de calidad en el siglo XXI
depende de nuestra capacidad para formar aprendices auténomos, criticos y me-
tacognitivos; docentes investi-gadores y contextualmente sensibles; y sistemas
educativos que abracen la complejidad sin sacrificar la equidad. Los aportes aqui
reunidos no agotan la discusién, pero proporcionan un andamiaje tedrico-practi-
co robusto para seguir construyendo una educacién relevante, pertinente y trans-
formadora.
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Capitulo 1
Aprendizaje de la fisica en segundo de primaria: el caso de
docencia compartida en segunda lengua inglés

Walther Geovanny Gamba Cifuentes, Mario Humberto Ramirez Diaz, Oscar Jardey Sudrez

Resumen

Laensenanzade lafisicaen primaria, cuando se imparte en una segundalengua, permite
una exploracion profunday detallada de la conexion entre las competencias cientificas
y las habilidades linguisticas en edades tempranas. El presente trabajo expone una
investigacion focalizada en la tematica de fuerza mediante una secuencia didéactica en
conformidad al curriculo Cambridge Primary Science, establecida por el enfoque AICLE y
el modelo educativo de docencia compartida e implementada en unainstitucion privada
ubicada en la ciudad de Bogotéa, Colombia. Los hallazgos refieren aspectos claves entre
el componente conceptual de la fisica, elementos didacticos empleados en el aula, la
efectividad del modelo de docencia compartida y el impacto del enfoque AICLE en la
ensenanza de la fisica en estudiantes de sequndo de primaria. A manera de cierre, se
establece una ruta metodologica que oriente el disefo e implementacion de acciones
pedagogicas en segunda lengua desde el marco de la ensenanza de la fisica.

Palabras clave: Ensenanza de la fisica; Docencia compartida; Didactica; Competencias
cientificas; AICLE (Aprendizaje Integrado de contenidos y Lenguas Extranjeras).
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Introduccion

La ensefianza de las ciencias naturales en educacién primaria ha adquirido
un papel fundamental en la formacién integral de los estudiantes, especialmente
en un mundo cada vez mas globalizado y tecnolégico (Furman, 2008). En este
contexto, el aprendizaje de conceptos clave en fisica, como la fuerza, no solo
fomenta la comprensién del entorno natural, sino que también desarrolla el
pensamiento critico y la capacidad de resolucién de problemas desde temprana
edad. Sin embargo, la ensefianza de estas disciplinas enfrenta desafios adicionales
en instituciones bilingiies, donde el aprendizaje de contenidos cientificos se
realiza en una segunda lengua, como el inglés. Este reto exige la implementacién
de enfoques pedagdgicos que permitan a los estudiantes no solo adquirir
conocimientos cientificos, sino también desarrollar habilidades lingiisticas de
manera integrada (Bermidez & Lozano Mendoza, 2010).

Por consiguiente, la formacién de profesionales en licenciatura en fisica
en territorio colombiano debe también ajustarse a los desafios de la educacién
bilingiie, sin perder su enfoque profesional que se encuentra estipulado en 4
grandes componentes de formacién: contenido disciplinar, contenido didictico,
contenido pedagdgico y contenido electivo (plan de estudios para licenciados en
fisica universidades ptblicas). Cada uno de estos contenidos otorga al licenciado la
posibilidad de abarcar a cabalidad las diversas ramas de la fisica, el uso adecuado
del lenguaje matemdtico para interpretar la naturaleza y herramientas propias
de la pedagogia y la didactica contempladas en la ensefianza de las ciencias
naturales, en este caso la fisica; para asi, poder disefiar, impartir e implementar
experiencias de aula significativas que favorezcan la ensefianza de la fisica.
Ademis, es de resaltar que, desde el contenido electivo, se establece una serie de
mddulos o cursos en idioma extranjero de caricter obligatorio para complementar
asi la formacién del licenciado (Hoyos et al., 2021).

Adicionalmente, el uso de la segunda lengua se ha constituido como un
eje transversal para la mayoria de las asignaturas en Colombia. De acuerdo con
Angulo (2021), en el marco del programa nacional de bilingiiismo,

..El inglés es un vehiculo de comunicacién, interaccién, generacién de oport-
nidades y desarrollo integral para los nifios, nifias, adolescentes y jévenes en el
sistema educativo. Para lograrlo, hemos venido impulsando el trabajo en equi-
po con los docentes, directivos docentes y secretarias de educacién en pro del
bilingiiismo...
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Por tal motivo, la ensefianza de las ciencias en inglés, se considera como
una experiencia pedagbgica relativamente nueva en las aulas (Peyrd, 2017) y de
la cual se espera el poder construir ambientes y practicas curriculares bilingiies
que consoliden el uso del inglés en los estudiantes, garantizando de igual forma el
aprendizaje desde una mirada del contexto cientifico.

La presente investigacién se propone analizar la efectividad de esta
combinacién de enfoques en la ensefianza de la fisica, especificamente en
la comprensién del concepto de fuerza. El objetivo central de este trabajo es
investigar cémo la implementacién de una secuencia didactica basada en la
docencia compartida y el enfoque AICLE incide en la comprensién de conceptos
de fisica en nifos y nifias de segundo grado. Ademads, se pretende determinar el
impacto de estas estrategias en el aprendizaje del concepto de fuerza y validar
la percepcién de los docentes sobre su efectividad. A partir de los resultados
obtenidos, se disefiara una metodologia que pueda ser aplicada por otros docentes
en instituciones que sigan el curriculo Cambridge, facilitando la ensefianza de las

ciencias naturales en entornos bilingiies.

Segunda lengua y ciencias naturales

Es una realidad que vivimos en un mundo multicultural y multilingiie, y
que, en el contexto de la globalizacién actual, la transferencia de conocimientos
también es esencialmente multilingiie, aunque predominantemente orientada
haciaelinglés. Noeselidiomamashablado en elmundo, pero esel masimportante,
sobre todo teniendo en cuenta que es el mas utilizado a nivel internacional como
segunda lengua; Asimismo, el idioma inglés es actualmente definitivo en todo el
mundo en diversos campos, como la politica internacional, la economia, la ciencia,
la tecnologia y la cultura (Diaz-Castelazo, 2018).

Asimismo, la ensefianza del inglés se identifica como una de las prioridades
del nuevo plan de estudios por ser una herramienta indispensable para facilitar
el didlogo en un mundo cada vez mds interconectado tanto para profesores como
para estudiantes y asegurar su plena inclusién en el mundo globalizado (Neumann
& Loépez, 2019). Este modelo educativo puede ser incorporado desde el nivel
preescolar y cuya finalidad es dotar de herramientas lingiiisticas al estudiante al
llegar al bachillerato para que se comunique con fluidez y naturalidad en inglés
y sea capaz de compartir experiencias, eventos, aspiraciones, opiniones, entre
otros, etc.

Para Couto-Cantero et al. (2023), en el contexto del aprendizaje escolar, el
desarrollo de habilidades comunicativas efectivas en los estudiantes es esencial;
en el caso del inglés, el desempefio comunicativo debe integrar las cuatro
habilidades lingiiisticas de hablar, comprensién auditiva, lectura y escritura. Esta



EDUCACION INTEGRAL. PERSPECTIVAS MULTIDIMENSIONALES Y NUEVAS FRONTERAS DEL APREN-
)IZAJE (VOLUMEN I11)

competencia tiene etapas de desarrollo, desde las habilidades bisicas hasta las
avanzadas. En el caso del dominio del inglés de los estudiantes, el nivel avanzado
significa:

1. Lacomprension del inglés hablado segiin las regularidades lingiiisticas
generales del sistema de la lengua inglesa.

2. La comunicacién oral en inglés, de manera inteligible a partir de
funciones comunicativas de la vida cotidiana y social.

3. Laapropiacién global de informacién impresa en inglés, relacionada con
temas diversos que se avienen a los intereses, necesidades y experiencias
de los estudiantes.

4. La expresién inteligible en inglés de forma escrita sobre temas de
extensién limitada, de acuerdo con los conocimientos, hibitos y

habilidades adquiridos en el nivel de estudios.

Una posible estrategia para combinar el aprendizaje o dominio de la lengua
inglesa y las ciencias naturales es que las competencias comunicativas estén
orientadas a objetivos especificos (dependiendo del plan de estudios de ciencias
naturales) y se ejerzan en conexidn con la practica cientifica y su ensefianza.
Ademas del inglés escolar para promover las habilidades de comunicacién en
los estudiantes, este idioma es una herramienta importante en los programas
educativos para la ensefianza de las ciencias en todos los niveles. Lo anterior estd
directamente relacionado con las ayudas técnicas y los materiales didacticos
necesarios que estan disponibles para las asignaturas de ciencias naturales,
principalmente en inglés.

Docencia compartida

La docencia compartida (DC) consiste en un trabajo colaborativo deliberado
entre dos 0 mds profesores en un aula, es decir, un profesor en el sentido amplio
como educador de adultos: profesor tutor, profesor especialista, educador o tutor,
miembros de la familia o voluntarios. En su forma mas compleja, la colaboracién
se extiende a todo el proceso de disefio y planificacién, ejecucién, reflexién y
evaluacidn, con el objetivo comin de desarrollar pricticas educativas efectivas
para todos los estudiantes de un mismo grupo, generando espacios de desarrollo
profesional para los estudiantes involucrados (Huguet & Lazaro, 2018).

En experiencias de aula previas se consolidan ocho escenarios de docencia
compartida en el contexto del Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lenguas
Extranjeras (CLIL, por sus siglas en inglés) en Catalufia (Escobar, 2020). Dicho
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esto, para analizar el panorama de la ensefianza de la fisica se implementaran los
escenarios de ensefanza complementaria y aprendizaje cooperativo.

Figura 1. Escenarios de docencia compartida.
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Fuente: Escobar (2020).

La implementacién de ejercicios de DC en las aulas es necesaria por las
razones mencionadas anteriormente, pero es necesario que se asegure una
implementacién verdaderamente colaborativa. Las pricticas aisladas en un aula
con dos docentes altamente motivados son interesantes, pero para que sean
verdaderamente sustentables y un motor de cambio y mejora, es necesario que
la institucién que las alberga (la escuela o instituto) sea responsable de ellas y las
promueva en todo el mundo a nivel de centro (Escobar, 2020).

Enfoque AICLE

EL enfoque AICLE (Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lenguas
Extranjeras) se caracteriza por ser una propuesta moderna que trasciende de
la educacién de idiomas. Aquellas instituciones que han implementado buscan
la formacién no lingiiistica de un contenido, sino elementos de la educacién,
que permitan su implementacién de manera natural y fluida a los estudiantes.
Asimismo, con el fin de poder dar un paso didéctico tnico, donde la ensefianza de
la asignatura no lingiiistica no se produce en un idioma sino con y a través de un
idioma forastero, es necesario implementar técnicas de educacién que integren y
demanden a los profesores un interés particular, no Gnicamente en la educacién
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de idiomas, sino que también con la sucesién de la educacién de forma universal
(Rosi, 2018).

Para Custodio (2019), cuando se ensefla un contenido curricular en una
lengua extranjera, la competencia pedagdgica permite al docente poner en la
practica los principios metodolégicos del enfoque AICLE, la competencia cientifica
implica el conocimiento de dichos principios metodoldgicos, la competencia
organizativa es necesaria para integrar de forma efectiva todos los elementos
que componen el AICLE, las competencias interpersonal y colaborativa son
imprescindibles para generar una trama de relaciones socioafectivas y laborales
adecuadas para afrontar el reto que supone el AICLE y la competencia para la
reflexi6n y el desarrollo personal garantizan la actualizacién profesional.

AICLE permite que las lenguas se den de una manera intensa sin ocupar
una fraccién muy extensa del tiempo en la escuela, que no opaque el contenido
mismo del saber disciplinar. También se fundamenta en las bases singulares
de la metodologia conforme al estudio de la ensefianza de idiomas extranjeros
y utilice un segundo idioma con el fin de dar algunas asignaturas del curriculo
distintas a las particulares de idiomas. Esta manera de educacién tiene que dejar
que el alumno logre hacerse con conocimientos determinados que aparecen en
el curriculo, asi como también prosperar la competencia de un idioma distinto al
que de normal emplea (Neumann & Lucha, 2017).

Ademais, la metodologia AICLE, tiene por objetivo principal el fomentar
el aprendizaje de los contenidos cientificos al mismo tiempo que se mejora la
competencia lingiiistica en inglés de los estudiantes (al igual que para cualquier
otro saber disciplinar). Dicho esto, AICLE emplea una segunda lengua para la
ensefanza tanto de lengua como de contenido, integrando e interrelacionando
ambos y siempre considerando el desarrollo de habilidades cognitivas, en el que
asignaturas como historia o ciencias se dan a través de una lengua extranjera,
con estudiantes tanto de primaria como de secundaria y estudios superiores. Un
aspecto relevante de ACILE es que se disefia segiin cuatro parametros, teniendo
en cuenta los cuatro aspectos del aprendizaje implicados en esta metodologia:
el contenido, la comunicacién, la cultura y la cognicién. Esos cuatro aspectos
estan estrechamente relacionados entre si con el fin de construir una experiencia

educativa completa de aprendizaje (Peyro, 2017).

Experiencia de aula y secuencia didéctica

La experiencia de aula obedece a dos momentos de clase de segundo
de primaria. El modelo de ensefianza utilizado fue un modelo de docencia
compartida, donde un profesor de ciencias sociales apoya contenidos en ciencias
en la lengua materna de los estudiantes, mientras que un profesor de ciencias
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naturales ensefia en inglés, con el fin de realizar una aproximacién al concepto de
fuerza. En esta estrategia, los profesores comparten la responsabilidad de ensenar
y facilitar el aprendizaje de los estudiantes, trabajando de manera colaborativa y
complementaria para lograr los objetivos educativos.

Bajo este modelo, la docencia compartida permite unificar ideas en comin
entre paresy promueve el trabajo profesoral colaborativo, a fin de que los profesores
pueden aprovechar sus fortalezas y habilidades individuales para mejorar la
calidad de la ensefianza y el aprendizaje. A suvez, esta estrategia también puede
ayudar a reducir la carga de trabajo de los profesores, permitiéndoles dividir
las responsabilidades y compartir la carga. Sin embargo, requiere de tiempo de
planeacién considerable, dado que en principio se debe formar al par en ciencias
en segunda lengua, cuya dificultad radica en l apropiacién del contenido cientifico
y suvalidacién en el aula de clase con los estudiantes.

Noobstante, ante los inconvenientes y retos que puedan implicar el desarrollo
de ambientes de aprendizaje bilingiles para los estudiantes, esta investigacién
propone la secuencia didictica push and pull, cuyo desarrollo obedece a dos

sesiones de clase y dos tiquetes de salida.
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Figura 2. Formato de presentacién de la secuencia que obedece al documento
institucional de planeacién de la ensefianza de la institucién.
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Fuente: elaboracién propia.

La secuencia didictica tiene como objetivo introducir a los estudiantes en el
concepto de fuerza en la naturaleza a través de acciones cotidianas de Push and
Pull (empujar yjalar). La secuencia consistié en una serie de acciones pedagdgicas
destinadas a presentar contenidos de ciencia en inglés a través de un momento
previo a la leccién, referencias conceptuales, contexto y experiencia. La duracién
de cada sesién fue de 90 minutos. En primera instancia, se realiza la construccién
de los niveles de progreso sobre los cuales se establece el proceso de aprendizaje de
los estudiantes y la efectividad de la secuencia didactica.

[29]
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Figura 3. Elementos de planeacién en docencia compartida.

1. Planificacién 6. Verificacion de 7. Evaluacion
conjunta tiempo de clase conjunta

2. Comunicacion 8. Tiempo de
planeacién

fluida 5. Flexibilidad

3. Rolesy 4. Materiales de SECUENCIA
responsabilidades aula DIDACTICA

Fuente: elaboracién propia.

Esta investigacion establece una metodologia de tipo mixto, cuyo grupo
focalizado se encuentra orientado en los estudiantes, en la cual se busca lograr
determinar la incidencia en el aprendizaje de estudiantes de segundo de primaria
a partir del curriculo Cambridge Primary Science mediante la ensefianza del
inglés como segunda lengua. A partir de la secuencia didactica implementada,
la metodologia presentada para ensefiar el contenido de fisica sobre fuerza a
los estudiantes de segundo grado de primaria se estipula en dos sesiones de 90
minutos cada una, los estudiantes participaron en una experiencia de aprendizaje
activo que incluy6 una combinacién de docencia compartida, mediada por
experimentos reales y simulaciones.

Figura 4. Elementos informativos de la secuencia didactica.

INSTITITUCION Colegio SBLM
POBLACION Segundo de Primaria
CONTENIDO Physics: Force and movement (Push and Pull)
SESIONES Dos sesiones de 90 minutos cada una
METODOLOGIA Docencia compartida (Co Teaching), experimento real (demostrativo-
casero) y experimento simulacién
EVALUACION Formativa (retroalimentacion) — Exit Ticket

Fuente: elaboracién propia.

301




EDUCACION INTEGRAL. PERSPECTIVAS

)IZAJE (VOLUMEN I11)

MU

TIDIMENSIONALES Y NUEVAS FRONTERAS DE

APREN-

En la primera sesién, se utilizé la estrategia de docencia compartida
para introducir a los estudiantes en el concepto de fuerza a través de un juego
de emparejamiento. Luego, se realizaron experimentos demostrativos y se
usaron simulaciones PhET para que los estudiantes pudieran experimentar
y contextualizar el concepto de fuerza. La sesién finalizd con una evaluacién
formativa en forma de tiquete de salida.

Figura 5. Desarrollo sesién 1. Secuencia didctica Push and Pull.

Preleccién (30 min)

Experiencia de laboratorio (40 min)

Exit ticket (20 min)

1. Preguntas generadoras a partir
de imagenes de la cotidianidad de
personas realizando acciones que
involucren empujar y jalar objetos.

2. De acuerdo con las respuestas de
las preguntas generadoras, se
establece el primer acercamiento a
fuerza mediante las acciones de
empujar y jalar mediante un juego
de emparejamiento.

1. Mediante el uso de un
experimento demostrativo del
juego “tirar la soga” y el uso de
simulaciones PhET se realiza una
experiencia de laboratorio
mediante simulacién de
contextualizacién.

1. A manera de cierre y en
conformidad con la evaluacién
formativa, se establecen una serie
de preguntas mediante la
estrategia tiquete de salida frente a
las tematicas abordas en clase.

2. En el inicio de la sesién 2 se
realiza la retroalimentacién del exit
ticket.

Fuente: elaboracién propia.

En la segunda sesién, se utiliz6 la metodologia de docencia compartida
de co-aprendizaje para que los estudiantes construyeran un dinamdémetro con
materiales caseros y, posteriormente, lo utilizaron para resolver una guia de
preguntas de opcién miultiple. Al final de la sesién, se realizé una evaluacién
formativa en forma de tiquete de salida.

Figura 6. Desarrollo sesién 2. Secuencia didactica Push and Pull.

Experiencia de laboratorio (30 min)

Didlogo de Saberes (40 min)

Exit Ticket (20 min)

1. En el laboratorio de la institucion
se realizara la construccién de un
forcimetro empleando materiales
caseros.

1. A partir del forcimetro
desarrollado por los estudiantes se
establece la solucién de la guia
propuesta y solucién en la guia de
preguntas de opcién multiple.

1. A manera de cierre y en
conformidad con la evaluacién
formativa, se establecen 3
preguntas mediante la estrategia
tiquete de salida frente a las
tematicas abordas en clase.

Fuente: elaboracién propia.

Una vez desarrollada la secuencia didictica Push and Pull, disefiada
para estudiantes de segundo grado de primaria, se presentan a continuacién
los resultados cuantitativos y cualitativos de las acciones realizadas por los
estudiantes de las sesiones 1 y 2. Teniendo en cuenta el espacio de clase de 90
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minutos por sesion, se hace necesario el cumplimiento del tiempo propuesto por
cada accién pedagdgica. El grupo es dividido en dos partes iguales y por cada
una de las acciones propuestas se realiza una rotacién entre los profesores tanto
en la sesidn 1 como en la sesidn 2, con el fin de abarcar la metodologia AICLE,
presentando asi contenidos en ciencia desde el uso de una segunda lengua.

Ruta metodoldgica

Apartirdelaexperienciadeaulaylasecuenciadiddctica, se estipula el disefio
y ejecucién de una ruta metodoldgica para el cuerpo docente de instituciones
que utilicen el curriculo Cambridge que facilite el desarrollo de escenarios que
involucren conceptos de fisica en primaria. El desarrollo de esta ruta contempla
tres items como fundamento: ensefianza de la fisica en primaria, revisién del
curriculo Cambridge y percepcién docente del enfoque metodolégico AICLE y
docencia compartida.

Figura 7. Portada ruta metodoldgica.
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Fuente: elaboracién propia.

Por ello, la presente ruta metodoldgica busca ofrecer un marco estructurado
y flexible que facilite la ensefianza de conceptos de fisica en las aulas de primaria,
particularmente en instituciones que implementan el curriculo Cambridge. En un
contexto educativo cada vez mis orientado hacia el bilingiiismo, se busca integrar
de manera efectiva el aprendizaje de la fisica con el desarrollo de habilidades
lingiiisticas en inglés y espafiol. A través de la combinacién de la docencia
compartida y el enfoque de Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lenguas
(AICLE), estametodologia promueve una experiencia educativa enriquecedora que
estimula el pensamiento critico y la comprensién profunda del entorno natural.
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La ruta se centra en la implementacién de una secuencia diddctica innovadora,
disefiada para abordar el concepto de fuerza, con el objetivo de crear escenarios de
aprendizaje significativos que favorezcan la formacién integral de los estudiantes.
La ruta metodoldgica contiene 6 etapas que se refieren a continuacién:

1. Revisar el curriculo Cambridge. La revision del curriculo Cambridge
es esencial para garantizar que la ensefianza esté alineada con los
estindares internacionales y las expectativas educativas. Este proceso
proporciona a los docentes una comprensiéon clara de los objetivos
de aprendizaje que se espera que los estudiantes alcancen en el 4rea
de fisica. Al basar la ensefianza en estos objetivos, se asegura que las
actividades y escenarios disefiados sean relevantes y pertinentes, lo que
favorece un aprendizaje mas efectivo y significativo.

2. Identificar los conceptos de fisica a trabajar. Identificar los conceptos
de fisica a trabajar permite que los docentes enfoquen su ensefianza en
dreas especificas que son apropiadas para el nivel de desarrollo de los
estudiantes. Esta seleccidn es crucial para evitar la sobrecarga cognitiva
y facilitar la comprensién profunda de los temas. Ademds, al relacionar
los conceptos seleccionados con los objetivos de aprendizaje del
curriculo, se establece una conexién clara entre la teoria y la practica,
promoviendo un aprendizaje mis integrado y coherente.

3. Disefar los escenarios. El disefio de escenarios que involucren los
conceptos de fisica es fundamental para hacer el aprendizaje més
atractivo y relevante para los estudiantes. Al crear situaciones que
despierten la curiosidad y el interés, se fomenta un ambiente de
aprendizaje activo donde los alumnos se sienten motivados a explorar
y experimentar. Esto no solo mejora la retencién de conocimientos, sino
que también promueve habilidades de pensamiento critico y resolucién
de problemas, fundamentales en la ensefianza de las ciencias.

4. Crear materiales de apoyo. La creacién de materiales de apoyo, como
gufas didacticas y recursos audiovisuales, es crucial para facilitar
la implementacién de los escenarios disefiados. Estos materiales
proporcionan a los docentes las herramientas necesarias para llevar a
cabo las actividades de manera efectiva, asegurando una ensefianza
mas fluida y coherente. Ademads, los recursos visuales y manipulativos
ayudan a abordar diferentes estilos de aprendizaje, lo que enriquece la
experiencia educativa para todos los estudiantes.

5. Capacitar al cuerpo docente. La capacitacién del cuerpo docente
es un paso critico para el éxito de cualquier iniciativa educativa. Al
proporcionarformaciénespecificaenlametodologiaylaimplementacién
de los escenarios, se asegura que los docentes comprendan los objetivos
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de aprendizaje, los conceptos de fisica involucrados y las estrategias
pedagdgicas recomendadas. Esto no solo fortalece su confianza y
competencia, sino que también promueve un enfoque colaborativo en
la ensefianza, donde los docentes pueden intercambiar experiencias y
mejores practicas.

6. Realizar evaluacion continua. La evaluacion continua es fundamental
para monitorizar el progreso y la efectividad de la ensefianza. Al
realizar un seguimiento constante del proceso de implementacién
de los escenarios, se pueden identificar ireas de mejora y ajustar
la metodologia segiin sea necesario. La retroalimentacién de los
estudiantes y la observacién directa de los docentes permiten un
enfoque reflexivo que favorece la mejora continua, asegurando que se
logren los objetivos de aprendizaje y que la experiencia educativa se
ajuste a las necesidades de los estudiantes.

Aunque la investigacidn se centra en la ensefianza de la fisica en primaria,
no es posible ser indiferente al cuerpo docente y a la manera en que este aborda
los contenidos de la disciplina. El docente no solo transmite conocimientos, sino
que actta como mediador entre el contenido y los estudiantes, facilitando la
comprensién a través de estrategias didacticas pertinentes y contextualizadas.
La forma en que el profesorado interpreta organiza y presenta los conceptos de
fisica puede determinar el grado de apropiacién del aprendizaje por parte del
estudiante, especialmente en una etapa tan crucial como la educacién bésica.
Ademais, su capacitacién y familiaridad con la materia impactan directamente
en la calidad del proceso educativo, haciendo indispensable considerar c6mo los
maestros adaptan las teorias cientificas a un lenguaje accesible y significativo
para los nifos. Por ello, cualquier avance en la ensefianza de la fisica en este nivel
requiere una reflexion critica sobre el rol del docente y su capacidad de vincular
estos contenidos con las experiencias cotidianas de los estudiantes.

Resultados

La secuencia didactica disefiada para ensefiar el concepto de fuerza en
un contexto bilingiie representa una propuesta que responde a la necesidad de
adaptarla ensefianza de la fisica alos intereses y capacidades de los estudiantes de
segundo de primaria. Al incorporar actividades practicas como el “Push and Pull”
(empujar y jalar) en situaciones cotidianas, la secuencia conecta el aprendizaje
abstracto de la fisica con experiencias concretas y familiares para los nifos. Esto
permite que los estudiantes no solo entiendan el concepto de fuerza de manera
significativa, sino que también desarrollen habilidades de observacién, analisis
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y expresion en inglés, enriqueciendo su comprension y su confianza en el uso del
segundo idioma.

Desde una perspectiva pedagdgica, esta secuencia didactica resalta la
importancia de la participacién activa y la exploracién en el aprendizaje de la
fisica, promoviendo que los estudiantes construyan su conocimiento mediante la
experienciay la reflexién. Ademas, facilita el trabajo colaborativo y el intercambio
de ideas, lo cual potencia habilidades sociales y cognitivas que son esenciales
en el desarrollo integral de los nifios. En general, la secuencia didactica no solo
fortalece el aprendizaje de los conceptos de fisica, sino que también introduce
una metodologia que valora la curiosidad y la participacién activa, sentando un
precedente positivo para la enseflanza de otras dreas cientificas en un entorno
bilingiie. Esta secuencia fue valida por colegas profesionales en fisica que han
tenido experiencias con estudiantes de nivel bisica primaria.

A fin de analizar la secuencia desde un punto de vista estadistico, se
establece la herramienta de anilisis ANOVA, que es una técnica utilizada para
determinar cémo dos factores influyen en una variable dependiente; en este
caso, el rendimiento de los estudiantes en el aprendizaje del concepto de fuerza,
bajo la premisa de cémo el uso del enfoque AICLE y la docencia compartida,
pueden llegar a tener repercusion en el aprendizaje de este concepto. Este modelo
permite identificar si cada factor, por si solo, tiene un impacto significativo, y si
la combinacién de ambos genera un efecto adicional, mediante la comparacién
entre la variabilidad entre grupos, que en este caso son seis grupos de grado 2do
de primaria (debido a los factores) contra la variabilidad dentro de cada uno de
estos grupos (error), expresada mediante el estadistico F (Toothaker & Newman,

1994).
Ante esto, se establecen los siguientes factores e hipdtesis nula y alternativa.
o Factor1: uso del enfoque AICLE (Si)
«  Factor 2: docencia compartida (Si)

«  Hipétesis nula (Ho): no hay efecto significativo de los factores AICLE,
docencia compartida ni de su interaccién en el rendimiento.

- Hipotesis alternativa (H;): al menos uno de los factores (AICLE o
docencia compartida) o su interaccidn tiene un efecto significativo.

Tabla 1. Valoraciones tiquete de salida 1.

NIVEL DE

GRUPO ESTUDIANTES SUMA PROMEDIO VARIANZA PROGRESO

2A 24 1252 52,16666667  4,492753623 Basico
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GRUPO ESTUDIANTES SUMA PROMEDIO VARIANZA PI;IZI(‘)I(EQEI?S%
2B 24 2114 88,08333333 3,036231884 Alto
2C 24 2137 89,04166667  6,302536232 Alto
2D 24 1459 60,79166667  5,911231884 Basico
2E 24 1355 56,45833333  4,172101449 Basico
2F 24 2119 88,29166667  3,259057971 Alto
Fuente: elaboracién propia.
Tabla 2. Andlisis de varianza.
ANALISIS DE VARIANZA
Origen.de Suma de Gradosde  Promediode - Valor critico
las' Varas cuadrados libertad  los cuadrados E Rrchetidod paraF
ciones
Filas 2.2.8,8888889 23 9,951690821 2,889200561  0,000103325 1,623597727
Columnas  37768,88889 5 7553,777778 2193,032258  2,8308E-112  2,293204561
Error 396,1111111 115 3,444444444
Total 38393,88889 143

Fuente: elaboracién propia.

Mediante un anilisis de varianza se presenta la estimacidn cuantitativa
de la secuencia didactica, con el fin de establecer su efectividad, valores de F
elevadosy p-valores bajos para las columnas, lo cual indica que existen diferencias
significativas en los puntajes entre los grupos. Ademas, ya que el p-valor es menor
que el nivel de significancia establecido, se rechaza la hipétesis nula (Ho) en favor
de la hipétesis alternativa (Hi).

Esto significa que al menos uno de los dos factores , bien sea el enfoque
metodoldgico AICLE o el modelo de docencia compartida tienen un efecto
significativo en la incidencia de los estudiantes en el concepto de fuerza;
igualmente, aunque se evidencia una diferencia a nivel individual entre los
puntajes obtenidos por los estudiantes, presente a su vez en el promedio de cada
grado, se establece que el enfoque metodolégico y la docencia compartida son
factores determinantes en el rendimiento ya que ningn grupo ocupa el nivel de
progreso bajo.

Frente a la ruta metodoldgica, se puede establecer que es una herramienta
esencial para los docentes que buscan integrar el enfoque AICLE de manera
estructuraday efectiva. Este instrumento fue validado por la directora académica
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y presidenta del consejo directivo del programa de educacién bilingiie adscrito
a la institucién donde se llevé a cabo la investigacién. Esta ruta ofrece una guia
clara y secuenciada que facilita la planificacién y ejecucién de actividades que
conectan los conceptos fisicos con el aprendizaje del inglés, atendiendo tanto a los
objetivos cientificos como a las competencias lingiiisticas.

Las etapas presentadas en la ruta permiten a los profesores organizar su
enseflanza en torno a objetivos claros y medibles, garantizando una experiencia
educativa coherente y significativa para los estudiantes, en este caso particular de
contenidos orientados a la fisica en nivel escolar de bisica primaria. Ademas, esta
metodologia fomenta la adaptacién del contenido a las necesidades y contextos
especificos de cada grupo, promoviendo la flexibilidad y el ajuste pedagdgico
segtn el nivel de comprensién y habilidades de los estudiantes. A futuro, esta
ruta metodoldgica podria ser adaptada y enriquecida con la colaboracién entre
docentes, permitiendo la creacién de un banco de recursos didacticos compartidos
que fortalezcan la ensefianza de la ensefianza de la fisica en inglés en diferentes
instituciones.

Conclusiones

Para esta investigacién la secuencia didictica implementada, basada en
la docencia compartida y enfoque metodolégico de aprendizaje integrado de
contenidos y lenguas extranjeras (AICLE) en inglés, para la enseflanza de la fisica
en segundo grado de primaria, tuvo un impacto significativo en la comprensién del
concepto de fuerza. Las acciones pedagdgicas propuestas, permiten establecer que
bajo un enfoque practico y contextualizado, los estudiantes pudieron identificar
e interpretar el concepto de fuerza en situaciones practicas y de su cotidianidad,
mejorando tanto su comprensién de la fisica como su habilidad para utilizar el
inglés en un dmbito de caracter cientifico. A partir de las diferentes experiencias
realizadasy registradas en el aula, el proceso formativo de ensehanza, que integro
el aprendizaje del concepto de fuerza en segunda lengua, contribuy6 a un avance
considerable en la adquisicién del concepto, demostrando que este enfoque
metodoldgico es efectivo para promover la ensefianza de la fisica y la comprensién
cientifica en contextos bilingiies.

Por otra parte, el modelo de docencia compartida, combinado con el
uso del inglés como segunda lengua, permitié a los estudiantes de segundo
grado explorar conceptos de fisica mediante la observacién de sistemas fisicos
de su entorno cercano. Este enfoque metodoldgico facilité la comprensién de
la accién de la fuerza sobre objetos, mediante la accién de empujado y halado,
permitiendo un primer acercamiento a este principio fisico de la mecanica y la
familiarizacién del vocabulario técnico en inglés. La organizacién estructural
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de la secuencia diddctica favorecié la dindmica de aula al tener dos docentes de
manera simultinea orientando las acciones pedagdgicas propuestas, factor que
determina la ejecucién adecuada de un enfoque integrado que promueve un
aprendizaje significativo, al conectar los conceptos cientificos con el idioma, lo
que resulto en una mayor retencién y aplicacién de los conocimientos adquiridos.

Desde la perspectiva docente, la implementacién del enfoque AICLE, en la
enseflanza de la fisica resulto ser una estrategia efectiva, aunque desafiante. Los
formularios escenarios de posibilidades y percepcién docente establecen el camino
atransitar para desarrollar estrategias educativas que favorezcan no solamente la
ensenanza de la fisica, sino también la ensefianza de las ciencias naturales, ya que
al integrar contenidos cientificos en inglés, se produce un interés y participacién
mayor por parte de los estudiantes; y una responsabilidad pedagdgica y didactica
por parte del cuerpo docente ante el desarrollo de estos contenidos. Siendo esto
tltimo a su vez, una necesidad constante en la formacién continua en el manejo
del inglés en el contexto pedagdgico, indicador que resalta la importancia de
fortalecer competencias lingiiisticas y pedagdgicas por parte del profesor de fisica
para maximizar el impacto del enfoque AICLE en su saber disciplinar.

Asimismo, la creacién de la ruta metodoldgica para el desarrollo de
escenarios basados en el curriculo Cambridge proporciond una guia estructurada
para los docentes en el manejo e inclusién de conceptos de fisica en primaria.
Esta ruta metodoldgica ayudo a establecer un marco pedagdgico coherente que
facilita la integracién de contenidos de fisica en el aula, teniendo en cuenta las
necesidades en competencias cientificas y lingiiisticas de los estudiantes, la
estructura del curriculo Cambridge en la ensefianza de la fisica y la finalidad
de los objetivos curriculares en la ensenanza de esta disciplina desde la mirada
del cuerpo docente. La ruta metodoldgica beneficio a los docentes, dado que les
otorgd una estructura clara que no solo permite disefiar acciones pedagdgicas que
fomentan la comprensién de los conceptos fisicos, dino también el desarrollo de
habilidades lingiiistas en inglés.

Finalmente, la investigacién realizada aporta significativamente a la
ensefanza de la fisica en contextos bilingiies, ya que ofrece un modelo pedagégico
que demuestra que el aprendizaje de la fisica puede ser mediado por una segunda
lengua, abriendo nuevas posibilidades para futuros enfoques educativos que
combinen competencias cientificas y lenguas extranjeras. Como se mencioné en el
apartado de antecedentes, no se cuenta con muchas investigaciones en Colombia
que indaguen frente a la ensefianza de la fisica en el nivel educativo de bdsica
primaria y mucho menos con enfoque en ambientes de aprendizaje bilingiie; por
lo tanto, la investigacién aporta al entendimiento de cémo adaptar contenidos de
fisica a diferentes contextos educativos, que puede llegar a ser tenido en cuenta
para futuras investigaciones desde la mirada de la fisica educativa; dado que
la investigacién pone en manifiesto que la ensefianza de la fisica en primaria
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mediada por AICLE, no solo refuerza el aprendizaje de la disciplina sino que
también fomenta la capacidad de los estudiantes para conceptualizar y aplicar
los principios fisicos en conceptos reales, lo que puede mejorar su comprensién y
aumentar su curiosidad cientifica.

Reflexiones finales

Durante el desarrollo de la investigacién, fueron diversos planteamientos
los que finalmente llevaron al resultado presentado; otros tantos quedaron
relegados por la delimitacién misma del problema en cuestién. No obstante, los
resultados obtenidos a partir de los diferentes instrumentos de recoleccién de
informacién que se utilizaron desde el componente metodoldgico constituyen un
base importante para retomar aquellas ideas que finalmente no hacen parte del
documento final.

Es de interés para el autor de este documento, el continuar indagando
frente a la ensefianza de la fisica desde diversos enfoques bajo diversos modelos
pedagdgicos, y por supuesto, otras ramas de la fisica que puedan llevar a
reflexionar sobre el papel de esta disciplina en la formacién de estudiantes de
diferentes niveles escolares. De igual forma, la perspectiva docente frente a la
manera de disefiar material pedagdgicoy didactico, la postura frente a la docencia
compartida y el enfoque estructural de AICLE, podrian conllevar a nuevas
investigaciones bajo diversos puntos de analisis como el curriculo, los objetivos de
aprendizaje de la fisica, las competencias cientificas, entre otros.

La presente investigacién establece bases que conducen a continuar el
desarrollo de diferentes metodologias a nivel de basica primaria y la evidencia
recopilada abre oportunidades para explorar enfoques similares desde un punto
de vista pedagdgico y metodoldgico en la ensefianza de la fisica.
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Abstract

The teaching of physics in primary education, when delivered through a second
language allows for an in depth detailed exploration of the connection between
scientific competencies and language skills in early childhood. This chapter presents
a research study focused on the concept of force through a didactic sequence aligned
with the Cambridge Primary Science curriculum. The sequence was developed following
the CLIL (Content and Language Integrated Learning) approach and co-teaching
educational model implemented in a private elementary school located in Bogota,
Colombia. The findings highlight key aspects related to the conceptual component of
physics, the didactic strategies employed in the classroom, the effectiveness of the co-
teaching model and the impact of the CLIL approach on physics instruction for second
grade students. To conclude, the study proposes a methodological framework to guide
the design and implementation of pedagogical tasks in a second language within the
context of physics education.

Keywords: Physics teaching; Co-teaching; Didactics; Scientific competencies; CLIL
(Content and Language Integrated Learning).
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Resumo

0 ensino de fisica no ensino fundamental, quando ministrado em uma segunda lingua,
permite uma exploragao aprofundada e detalhada da conexao entre competéncias
cientificas e habilidades linguisticas em idades precoces. Este artigo apresenta um
projeto de pesquisa focado no tema da forga por meio de uma sequéncia de ensino
de acordo com o curriculo de Ciéncias Primarias de Cambridge, estabelecido pela
abordagem CLIL e pelo modelo educacional de co-ensino, e implementado em uma
instituicao privada localizada em Bogota, Colémbia. Os resultados abordam aspectos-
chave do componente conceitual da fisica, elementos didaticos utilizados em sala de
aula, a eficacia do modelo de co-ensino e o impacto da abordagem CLIL no ensino de
fisica para alunos do segundo ano do ensino fundamental. Em conclusao, estabelece-
se uma abordagem metodoldgica para orientar o desenho e a implementagao de agdes
pedagogicas em uma segunda lingua no &mbito do ensino de fisica.

Palavras-chave: Ensino de fisica; Co-ensino; Didatica; Competéncias cientificas; CLIL
(Aprendizagem Integrada de Contetdo e Linguagem).
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Capitulo 2
Categorias emergentes de metacognicion en estudiantes de
educacion media en un colegio publico en Bogotd - Colombia

Luz Divia Rico Sudrez, Oscar Jardey Sudrez, Rubinsten Herndndez Barbosa

Resumen

La metacognicidn y sus habilidades asociadas son fundamentales para mejorar la
capacidad de los estudiantes para comprendery gestionar sus procesos de aprendizaje.
Este articulo tiene como objetivo establecer las categorias emergentes relacionadas
con las habilidades metacognitivas y su correlacién con la preferencia por la fisica, la
quimicay las matematicas, en estudiantes de educacion media, de un colegio publico en
Bogota, Colombia. El enfoque de la investigacion fue cuantitativo y se emple6 un diseno
no experimental; se selecciono una muestra de 103 estudiantes. Se utilizo el Inventario
de Habilidades Metacognitivas -MAI- para su evaluacion, complementando con
preguntas acerca de la edad, géneroy preferencias por la fisica, quimicay matematicas.
Para el analisis de datos, se aplic¢ la técnica de analisis de componentes principales,
identificandose y caracterizando cuatro categorias emergentes: Optimizacion de
Técnicas de Aprendizaje, Adaptabilidad y Receptividad en el Aprendizaje, Estrategias
de Sintesis y Reflexion en el Aprendizaje y la Tecnica de Planificacion y Administracion
del Tiempo. Este estudio resalta la importancia de las habilidades metacognitivas en
el aprendizaje autonomo y su potencial para aumentar el interés, en areas especificas
como la fisica, la quimica y las matematicas.

Palabrasclave: Metacognicion; Habilidades; Educacion Media; Factoresmetacognitivos;
Adaptabilidad.
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Introduccion

Enlaeradelainformaciény el conocimiento, la capacidad de los estudiantes
para reflexionar sobre su propio aprendizaje se ha identificado como un pilar
fundamental en la educacién actualmente. Esta relevancia subraya la necesidad
de entender el concepto de metacognicién, el cual ha evolucionado desde sus
inicios. Flavell (1976), la define como “el conocimiento que se tiene de los propios
procesos cognitivos y de cualquier aspecto que se relacione con ellos”. Irwin
(2017, citado por Perdomo, 2021), sefiala que la metacognicidén no solo tiene que
ver con el reconocimiento de los conocimientos, también con las emociones tanto
personales como de los otros, y que estos procesos son de caracter subjetivo y no
necesariamente corresponden con la realidad. Pérez y Gonzilez (2020), ademas de
retomar lo planteado por Flavell (1976), resaltan la importancia que tiene el poder
reflexionar y discutir con los otros sobre el proceso mismo. Gutiérrez et al. (2023),
destacan de este proceso la importanciay necesidad de comprender c6mo se llevan
acaboen elindividuo aspectos relacionados con el conocimiento de las estrategias
particulares usadas y la eficacia de estas. Dorado et al. (2019), complementan esta
visién al establecer la importancia que tiene en la metacognicién los procesos de
programacién consciente y reflexiva de estrategias de aprendizaje, como también
de la memoria, de rutas solucién de problemas y toma de decisiones considerando
las particularidades de la situacién.

Como menciona Preiss etal. (2018, citado por Cdzares y Pdez, 2023), el alumno
de cualquier nivel educativo requiere autorregular su aprendizaje con la finalidad
de ser un sujeto que controle y construya su conocimiento. Ademds, Valenzuela
(2019), sefiala que es un proceso cognitivo, el cual se activa ala hora de realizar una
meta o tarea con el fin de monitorear y regular los procesos; igualmente, Pinto et
al. (2021), caracterizan la metacognicién en tres componentes: a) Conciencia de
los procesos cognitivos; b) Intencionalidad y ¢) Autorregulacién. En este sentido,
Desoete y de Craene (2019) y Cdzares y Pdez (2023), hacen referencia en su estudio
al concepto de metacognicién aplicada a una disciplina en particular, en este caso
las matemadticas; por ello la definen los procesos y estrategias cognitivas que se
requieren para dar solucién a un problema matemadtico, desde la planeacién,
pasando por el procedimiento, monitoreo y evaluacién del producto, en el que es
fundamental el control de las operaciones cognitivas que fueron necesarias en
todo el proceso de solucién.

El desarrollo de la metacognicién, como objeto de estudio e investigacién en
diversos campos de conocimiento, muestran que no existe un inico concepto. Sin
embargo, permiten pensar, interpretary establecer una comprensién mas profunda
de cédmo las personas reflexionan sobre su pensamiento y regulan sus acciones
para alcanzar una meta. En lo que se refiere a las habilidades metacognitivas,
Salinas et al. (2018), sostienen que, estas estin estrechamente relacionadas entre
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si, permitiendo que el aprendiz emplee sus conocimientos metacognitivos para
autorregular eficazmente su aprendizaje. A su vez, la regulacién sobre su propio
aprendizaje puede llevarle a adquirir nuevos conocimientos relacionados con la
tarea. Al respecto, en el dmbito educativo se han realizado diversas investigaciones
para analizar su contribucién, abarcando diferentes niveles de escolaridad y
disciplinas como las ciencias naturales y las matematicas.

Enestesentido, Matoetal. (2017), investigaronlasimplicaciones deincorporar
habilidades metacognitivas en el aprendizaje matematico, con estudiantes de
primaria. Destacan que, la ensenanza delas matematicas se realiza, en su mayoria,
mediante procedimientos algoritmicos descontextualizados, sin aplicabilidad
en la cotidianidad y a través de ecuaciones aprendidas memoristicamente. A
diferencia Pérez y Gonzdilez (2020), manifiestan la necesidad de expandir mis
ejemplos y estudios de caso. Su estudio cuasiexperimental, donde participaron
estudiantes de colegios publicos y privados, mostré mejoras significativas en la
participacidn, la confianza y la motivacién de los estudiantes, para reflexionar y
resolver de manera personal problemas, enfatizando que esto no es posible sin la
orientacién delos docentes. También sefialaron, que obtuvieron mejores resultados
los colegios privados, comparados con los piblicos, justificando estas diferencias
por las circunstancias personales y sociales. La investigacién aporta evidencia
acerca de cémo las estrategias metacognitivas pueden enriquecer el proceso de
ensefanza-aprendizaje, trascendiendo a practicas pedagdgicas adaptadas a las
realidades de los estudiantes, que permiten mejorar el aprendizaje matematico.

Castroy Vega (2021), presentan la problematica de los estudiantes que cursan
el tercer afio de Bachillerato General Unificado en Ecuador, como consecuencia de
la disminucién de la intensidad horaria, comparada con otras disciplinas, y que
la proporcién de estudiantes en el area de conocimiento de Ciencias Naturales
ha disminuido, mostrando bajo interés y dificultad en el aprendizaje en esta
asignatura. Para enfrentar esta situacién, se disefié una estrategia metodoldgica
para potenciar las habilidades metacognitivas de los estudiantes que incluyé
procesos como la reflexién sobre el aprendizaje, actividades de autorregulacién,
uso de précticas de laboratorio, tecnologias de la informacién y comunicacién
-TIC- y la técnica de la V de Gowin, en la asignatura de Fisica. Se sugiere que
relacionar conceptos de fisica en contexto, puede incrementar la motivacién y el
interés de los estudiantes. Ademds, que integrar diferentes alternativas de manera
coherente, apuntan a mejorar la comprension y la motivacién por el aprendizaje de
la Fisica, resaltando la importancia de contextualizar el conocimiento cientifico.

Por su parte, Matsumoto et al. (2021), subrayan la necesidad de actualizar
las estrategias de enseflanza-aprendizaje, para satisfacer los requerimientos de
la sociedad actual; en el mismo sentido Romo et al. (2021), enfatizan que este
factor es relevante para el desarrollo integral y competente de los individuos, en
un contexto en permanente cambio. Para ello, se requiere que, en la formacién
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inicial docente, se comprenda que es un aprendiz continuo, que necesita tener la
habilidad de planificar, monitorear y reflexionar sobre sus propias practicas de
enseflanza, aprendiendo de su experiencia.

Aunqueexisteninstrumentos disponibles paraevaluaraspectosdelapractica
pedagodgica, del desarrollo de habilidades de procesamiento metacognitivo y de
adopcién para el lifelong learning, Matsumoto et al. (2021), expresan que hay una
carencia para recoger informacién, sobre la percepcién de los estudiantes en estos
ambitos. Por lo tanto, el objetivo del estudio fue disefiar y validar un cuestionario
que permitiera obtener informacién, usando el método Delphi, para asegurar
la confiabilidad, aplicado en una muestra de 198 estudiantes de Pedagogia,
demostrando ser una herramienta eficaz para recoger datos relevantes y asi poder
ser usada en programas formativos, en el imbito de la pedagogia, como una forma
para identificar fortalezas y debilidades en las ofertas formativas. Este estudio
sugiere que, es importante preparar a los futuros docentes en competencias que
les permitan ajustar y mejorar sus practicas, en funcioén de las necesidades del
contexto educativo.

Igualmente, Molina et al. (2023), resaltan que la metacognicién es un factor
preponderante en el desarrollo de competencias de aprendizaje en estudiantes
de Secundaria y Media, donde el conocimiento, las experiencias metacognitivas,
como la autorregulacion entre otras, son las principales categorias para lograrlo.
Utilizando un andlisis que intercala el uso de instrumentos validados y entrevistas,
se evalia cémo los estudiantes y docentes, comprenden y gestionan los procesos
de aprendizaje metacognitivo. Destaca, ademds, la importancia de incluir la
ensefanza de estrategias metacognitivas en la formacién docente, reconociendo,
como menciona Pérez y Gonzilez (2020), que su implementacién puede ser
compleja y requiere preparacién. Subrayan la necesidad de una pedagogia
que transforme activamente el proceso educativo, asi como la importancia del
empoderamiento de los estudiantes en su propio aprendizaje; ademds que es
imperativo que los programas de formacién docente incluyan la ensefianza
de estrategias metacognitivas como parte basica del curriculo, que permita
transformar y adaptar la educacién a las necesidades del momento.

Hijarro et al. (2023), basan su trabajo en la investigacién de Renkl (2014),
donde corroboran la eficiencia del aprendizaje de habilidades cognitivas a partir
de ejemplos, plantean que cuando se estudia un ejemplo resuelto, el conocimiento
previo que el estudiante tiene se activa, al igual que las habilidades matemdticas
necesarias para llegar a la solucién. No obstante, el estudiante debe asegurarse
de comprender la conexién entre el enunciado y el procedimiento resolutivo, lo
cual le implica la destreza de control metacognitivo de la comprensién. Dada la
importancia de la comprensién en el aprendizaje y resolucién de problemas en
matematicas y ciencias, utilizaron el método del Paradigma de la Deteccién de
Errores de Winograd y Johnston (1980), exponen que hay poca investigacién que
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analice los factores que pueden tener influencia, sobre la deteccién de errores
en problemas resueltos. Por otra parte, abordan factores como la creatividad,
encontrando que es importante para el avance cientifico.

Segin Caeiro (2018), el proceso de creacién implica un desarrollo
metacognitivo que refleja autorreflexion, lo que puede fortalecer la capacidad en
la deteccidn de errores en contextos académicos. Como resultado de las pruebas
aplicadas, se revela que la deteccién de errores en los problemas resueltos es
baja, lo que demuestra que los estudiantes de secundaria tienen una capacidad
limitada para apreciar posibles errores, lo cual refleja un bajo nivel de control
metacognitivo. Se destacalanecesidad dellevar a cabo actividades que refuercen el
aprendizaje, en la resolucién de problemas de ciencias y matematicas, en aspectos
como el control de la comprensidn, la autoeficacia y la creatividad cientifica.
Lo mds significativo del estudio, es la invitacién a incorporar estrategias que
fortalezcan la capacidad de los estudiantes para detectar errores en problemas
resueltos, profundizando asi en el curriculo de ciencias y matematicas.

Otero y Da Rosa (2023), abordan en su investigacién aspectos de la
metacognicién, en particular, la manera en que los individuos reflexionan sobre
su propio conocimiento y procesos cognitivos en el aspecto cientifico, destacando
de qué manera el reconocimiento de lo que no sabe o no se comprende, puede
ser decisivo para el aprendizaje de las ciencias. Para lograrlo, primero se
establecen diferencias entre la cognicién y los procesos de regulacién, tomando
como referencia a Pintrich (2000) y Berridi y Martinez (2017). El estudio sugiere
fomentar el desconocimiento y la incomprensién en la educacién cientifica,
como herramientas pedagdgicas, lo cual puede ser innovador para mejorar el
aprendizaje efectivo y promover una mayor conciencia metacognitiva, as{ como
un pensamiento critico y reflexivo.

La primera parte de este articulo se enfoca en revisar la literatura acerca
de la metacognicién y examinar diferentes estudios realizados, donde se aplican
las habilidades metacognitivas al contexto educativo. Este andlisis deja en
evidencia, la importancia de las habilidades metacognitivas para la ensefianza y
el aprendizaje y cémo pueden mejorar la autonomia, motivacién y los resultados
en estudiantes de primaria, bachillerato y de formacién docente, en disciplinas
como matematicas y ciencias. Ademas, de la necesidad de adaptar las practicas
a las necesidades del contexto y al nivel educativo, segiin el campo de desarrollo.
Sin embargo, no se evidencia si han surgido nuevas categorias relacionadas con
las habilidades metacognitivas, especialmente en disciplinas especificas. Por lo
tanto, el presente articulo describe los resultados de un proyecto de investigacion
que tuvo de base la pregunta ;Cudles son las categorias emergentes relacionadas
con las habilidades metacognitivas y su correlacién con la preferencia por la
fisica, la quimica y las matemdticas, en estudiantes de educacién media en
un colegio publico de Bogotd, Colombia? Con base en lo expuesto, el objetivo
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general es determinar las categorias emergentes relacionadas con las habilidades
metacognitivas y su correlacién con la preferencia por la fisica, la quimica y las
matematicas, entre estudiantes de educacién media de un colegio publico en
Bogot4, Colombia, para lo cual se realiza un andlisis metodoldgico, centrado en la
descripcién de los resultados.

Metodologia

La investigacidn se llevé a cabo en un colegio de naturaleza publica, ubicado
enlalocalidad Rafael Uribe Uribe, al sur oriente de la ciudad de Bogot4, Colombia.
La institucién atiende poblacién mixta, perteneciente a los estratos 0,1y 2. Los
103 estudiantes que participaron son de educacién media, conformada por los
grados décimo y undécimo, compuesta por 54 mujeres y 49 hombres, con edades
que oscilan entre los 14 y 19 afos. La seleccién de la muestra es por conveniencia no
probabilistica, ya que los elementos de la muestra se escogen teniendo presente la
accesibilidad y proximidad al investigador (Hernindez et al., 2014).

Se utilizd el Inventario de Habilidades Metacognitivas -MAI- Instrumento
validado para identificar las habilidades metacognitivas de jovenes y adultos
(Huertas et al., 2014). El cuestionario contiene 52 items, organizados en dos
categorias, el conocimiento de la cognicién y la regulacién de la cognicién que,
a su vez, se encuentran divididas en otras categorias mds especificas. Dentro del
conocimiento de la cognicidn, se encuentra el conocimiento declarativo, en los
items 5, 10, 12, 16, 17, 20, 32, 46; conocimiento procedimental en los items 3, 14, 27,
33 y el conocimiento condicional, en los {tems 15, 18, 26, 29 y 35. En la regulacién
de la cognicién se encuentra la planificacién, en los items 4, 6,8, 22, 23, 42, 45, la
organizacién en los items 13, 30, 31, 37, 39, 41, 43, 47, 48, el monitoreo en los items 1,
2,11, 21, 28, 34, 49, la depuracidn, en los items 25, 40, 44, 51, 52 y la evaluacidn, en los
items 7,19, 24, 36, 38 y 50. Las opciones de respuesta se presentan en una escala de
Likert de 1a 7. Ademas, se complementa con preguntas relacionadas con la edad,
género y preferencia por la Fisica, la Quimica y las Matematicas.

Los datos fueron recolectados mediante Google Forms® en la sala de
informdtica, para asegurar su validez y registro adecuado. La confiabilidad y el
tratamiento de la informacién se realizd con el software Statistical Package for
the Social Sciences -SPSS-, versién 26.0%. La consistencia interna del instrumento
y de las categorias a priori, se determiné mediante el Alfa de Cronbach. Se
analizaron las correlaciones entre las categorias a priori del instrumento, a través
del coeficiente de Pearson. Al respecto, es necesario recordar que segin Cohen
(1988) y Herndndez et al. (2018), este estadistico evalda la fuerza y direccién de la
relacién entre variables de maneralineal, y un rango entre 0.50 y 1.00 se interpreta
como una correlacién fuerte entre éstas.
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Posteriormente, se establecieron las categorias emergentes delas habilidades
metacognitivas, a través de la técnica de reduccién de variables denominada
andlisis de componentes principales. En este procedimiento, se verificaron los
supuestos Kaiser, Meyer, Olkin -KMO-, la prueba de esfericidad de Bartlett, la
varianza total, la Matriz de Componentes Rotados, donde se determinan cudles
son los ftems mdas representativos para conformar cada categoria emergente,
asignando a cada una, un nombre y una descripcién relacionada con los items
agrupadosyfinalmente, seestableci6lacorrelacién entrelas categorias emergentes
y la preferencia por la fisica, la quimica y las matematicas. Previo al inicio del
estudio, se obtuvo la autorizacién por escrito del Coordinador del Colegio, para
asegurar la transparencia y la aprobacién institucional. Ademds, los padres de
familia firmaron el consentimiento, con ello se respeta también la voluntariedad,
la confidencialidad de la informacién recogida y la ausencia de riesgos asociados
a la participacién en el estudio.

Para proteger la privacidad de los estudiantes, toda la informacién recogida
se ha tratado de manera confidencial, el disefio del estudio asegura que no
existe manipulacién directa de sus comportamientos, centrando la evaluacién
de sus respuestas a través de herramientas validadas y aceptadas en el dmbito
académico. Este estudio también cumple con la politica colombiana de proteccién
de datos, segtin la Ley 1581 de 2012 y su Decreto Reglamentario 1377 de 2013,
garantizando que los datos personales recogidos, se utilizan exclusivamente
para fines académicos y de investigacién y no se hacen accesibles a terceros no
autorizados.

Resultados

Una vez revisados los datos, 96 casos fueron vélidos, lo que representan el
93.20%, los 7 casos restantes, equivalentes al 6.80%, fueron excluidos debido a que
la informacién registrada no estaba completa. El proceso de consistencia interna
del cuestionario, disefiado para evaluar las habilidades metacognitivas de los
estudiantes, se realizé utilizando el Alpha de Cronbach, con un valor de 0,946,
basado en 52 items. Este valor es equivalente al obtenido en la validacién realizada
por Huertas et al. (2014), lo que confirma la alta solidez y asegura que los datos
recolectados son precisos y fiables. Los indices de confiabilidad, medidos para
las distintas categorias evaluadas por el instrumento, varian entre 0,652 y 0,813.
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Tabla 1. Correlacidn entre categorias del MAI.
CD CP CC P (o] M D E
Conocimiento .,
. Correlacién
Declarativo de Pearson
-CD-
-Conocimiento .,
. Correlacién .
Procedimental 0,600, 1
de Pearson
_CP_
Conocimiento .
. Correlacién .
Condicional 0,765~ 0,709, 1
de Pearson
-cc-
Planificacién  Correlacién " "
0,451 0,576 0,565 1
-p- de Pearson
Organizacién  Correlacién 06597 0,676° 0704, 0706 1
-O- de Pearson
Monit Correlaci6 . . .
onitoreo OTTEACION ) 650" 0,719" 0,669 0,606 0768. 1
-M- de Pearson
epuracion orrelacion 0,591 0,488. 0,515 0,476 0,644 0,558 . 1

-D- de Pearson

Evaluacién Correlacién

0,384 05247 0470, 0,628, 0,706. 0,703, 0505, 1
-E- de Pearson

*. La correlacién es significativa en el nivel 0,05 bilateral.

**. La correlacidn es significativa en el nivel 0,01 bilateral.

Fuente: elaboracién propia, con el procesamiento de SPSS

La Tabla 1, ilustra las correlaciones entre las categorias del inventario
-MAI-. Los coeficientes de Pearson indican una fuerte interdependencia
entre los distintos aspectos de la metacognicién. Se observa que existe una
fuerte correlacién entre ellas. Por ejemplo, la correlacién entre Conocimiento
Condicional -CC - Conocimiento Procedimental -CP- es particularmente
robusta, con un coeficiente de 0.709. Asimismo, la Organizacién -O- muestra
una alta correlacién con Monitoreo -M-, con un coeficiente de 0.768, sugiriendo
que una buena organizacién, estd estrechamente vinculada con la eficacia en el
monitoreo de la actividad cognitiva. Ademads, la categoria de Evaluacién -E- estd
significativamente relacionada con la Planificacién -P -y Organizacién -O-, con
coeficientes de 0.628 y 0.706 respectivamente, lo que refleja cémo la evaluacién
continua, impacta y es influenciada por la capacidad de planificar y organizar.

Los resultados de la prueba -KMO- son adecuados (Medida Medida Kaiser-
Meyer-Olkin de adecuacién de muestreo es 0.769; Prueba de esfericidad de
Bartlett [Aprox. Chi-cuadrado 457,531; gl 105; sig. 0,000]) para proceder para
aplicar la técnica de Andlisis de Componentes Principales.
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Tabla 2. Varianza total explicada en las cuatro categorias emergentes.

Autovalores iniciales Sumas de cargas al cua- Sumas de cargas al' cua-

drado dela extraccién drado dela rotacién
Categorias o % %de  %acu- %de  %acu-

% de va-
Emergen-  Total . acumu- Total va- mula-  Total va- mula-
rianza . .

tes lado rianza  do rianza do
1 4,566 30,438 30,438 4,566 30,438 30,438 3,184 21,223 21,223
2 2,010 13,401 43,839 2,010 13,401 43,839 2,263 15084 36,308
3 1,394 9,297 53,135 1,394 9,297 53,135 2,079 13,857 50,164
4 1,117 7,444 60,579 1,117 7,444 60,579 1,562 10,415 60,579

Fuente: elaboracidn propia, con el procesamiento de SPSS

La Tabla 2, ilustra los resultados del analisis de componentes principales,
la cual se utilizé para identificar y cuantificar las principales dimensiones que
influyen en las habilidades metacognitivas de los estudiantes. La convergencia se
logré en cinco iteraciones, indicando una estabilidad éptima en la configuracién
de los componentes, lo que permitié identificar cuatro categorias emergentes,
que explican mas del 60% de la varianza total, proporcionando una comprensién
profunda y fundamentada de las dinimicas metacognitivas de los estudiantes.

Tabla 3. Matriz de componente rotado

Categorias Emergentes

2.Adaptabilidad  3.Estrategias 4.Técnicade
y Receptividad de Sintesisy Planificaciény
enel Apren- Reflexiénenel Administracién

dizaje Aprendizaje del Tiempo.

1.0ptimizacién
Items de Técnicas de
Aprendizaje

28. Mientras estudio anali-

zo de forma automatica la

utilidad de las estrategias
que uso

0,767

14. Utilizo cada estrategia
con un propdsito espe- 0,725
cifico

29. Uso los puntos fuertes
de mi inteligencia para
compensar mis debili-

dades

0,722

13. Conscientemente
centro mi atencién en
la informacién que es

importante

0,707

3. Intento utilizar estrate-
gias que me han funciona- 0,680
do en el pasado
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Categorias Emergentes
P, 2.Adaptabilidad  3.Estrategias 4.Técnicade
1.0ptimizacion 5o PR o )
z P y Receptividad de Sintesisy Planificaciény
items de Técnicas de P .. o5
.. en el Apren- Reflexibnenel Administracién
Aprendizaje s . .
dizaje Aprendizaje del Tiempo.
26. Puedo motivarme
para aprender cuando lo 0,574
necesito
6. A a
4 pljendo més cuando 0,780
me interesa el tema
52. Me detengo y releo 0,775
cuando estoy confundido !
32. Me doy cuenta de si he
. 0,703
entendido algo o no.
24. Cuando termino de
estudiar hago un resumen 0,722,
delo que he aprendido
19. Cuando termino una
tarea me pregunto si habia
preg 0,661

una manera mas ficil de
hacerla

37. Mientras estudio hago
dibujos o diagramas que 0,660
me ayuden a entender

21. Repaso periédicamente
para ayudarme a entender 0,653
relaciones importantes

42. Leo cuidadosamente
los enunciados antes de 0,774
empezar una tarea

45. Organizo el tiempo
para lograr mejor mis 0,761
objetivos

Fuente: elaboracién propia, con el procesamiento de SPSS

La Tabla 3, presenta los resultados del analisis de componentes principales,
especificando la asociacién de diversos items del cuestionario, con las cuatro
categorias emergentes de habilidades metacognitivas. Cada item refleja diferentes
técnicas y estrategias de aprendizaje metacognitivo. Los valores de cada item
oscilan entre 0,574 y 0,780, lo que indica una fuerte correlacién con las categorias
emergentes correspondientes. A continuacién, se ha asignado un nombre a cada
categoria, a partir de los items y se realiza una descripcién detallada, para una
mejor comprension de cada una de ellas.

Categoria emergente: optimizacion de técnicas de aprendizaje. Esta
categoria incluye items que reflejan la capacidad de los estudiantes para
seleccionar, evaluar y adaptar estrategias de aprendizaje de manera consciente y
efectiva. Aquellos que obtienen una valoracién alta en esta categoria, tienden a ser
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reflexivos sobre sus métodos de estudio, utilizan sus fortalezas intelectuales de
manera estratégica y son capaces de motivarse y centrar su atencion en aspectos
cruciales del material de estudio. Estas habilidades permiten una gestién eficiente
de sus recursos cognitivos, lo que facilita un aprendizaje mas profundo y dirigido.

Categoria emergente: adaptabilidad y receptividad en el aprendizaje.
Esta categoria aborda cémo los estudiantes manejan su proceso de aprendizaje,
en funcién de su interés en el contenido y su capacidad de monitorear y adaptar
su comprensién en tiempo real. Quienes obtienen una valoracién alta en esta
categoria, tienden a ser mas proactivos en su aprendizaje, manteniendo una
vigilancia sobre su proceso de comprensién y motivacién. Esto implica la
capacidad para identificar dificultades de confusién que le permita profundizar
en el tema de estudio.

Categoria emergente: estrategias de sintesis y reflexion en el aprendizaje.
Esta categoria incluye items que reflejan la utilizacién de estrategias que facilitan
la comprensién y retencién de informacidn, a través de la sintesis del tema y la
reflexién sobre los procesos de aprendizaje. Los estudiantes que obtienen una
valoracién alta en esta categoria tienden a ser mas metddicos y reflexivos en su
forma de estudiar, utilizando técnicas como resimenes, revisiones periddicas y
herramientas visuales para mejorar su comprension y eficiencia en el aprendizaje.

Categoria emergente: técnica de planificacion y administracion del tiempo.
Esta categoria incluye items que reflejan las habilidades de los estudiantes para
planificar y organizar de manera eficiente sus actividades de estudio. Utilizan
de manera efectiva sus recursos, incluyendo el tiempo y la preparacién inicial.
Quienes obtienen una valoracién alta, tienden a prepararse adecuadamente para
las tareas y organizacién del tiempo, para mejorar su rendimiento académico.

Tabla 4. Categorias emergentes relacionadas con las habilidades metacognitivas y
su correlacién con la preferencia por la fisica, la quimica y las matematicas

e o 2.Adaptabili- 3.Estrategias 4.Técnica de
1. Optimizacion Z . . iz
At dad y Recep- de Sintesis y Planificaciény
de Técnicas de .. v e oA
ot tividad en el Reflexiénenel  Administracién
P Aprendizaje Aprendizaje del Tiempo
Correlacién de 0,438%* 0,075 0,203* 0,285%*
Pearson
;Cudnto prefiere
la Fisica? Sig. (bilateral) 0,000 0,470 0,047 0,005
N 96 9% 96 9%
Correlacién de .
0,256 -0,002 0,064 0,051
Pearson
;Cudnto prefiere
la Quimica? Sig. (bilateral) 0,012 0,984 0,533 0,620

N 96 96 96 96
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0054 2.Adaptabili- 3.Estrategias 4.Técnica de
1.Optimizacion PR q .2
P dad y Recep- de Sintesis y Planificaciény
de Técnicas de .. o . i,
An tividad en el Reflexibnenel  Administracién
Aprendizaje hod oo a
Aprendizaje Aprendizaje del Tiempo
Correlacién de . -
P 0,273 -0,008 -0,065 0,247
sCuanto prefiere earson
las Maremd- Sig. (bilateral) 0,007 0,939 0,532 0,015
ticas?
N 96 96 96 96

*. La correlacion es significativa en el nivel 0,05 bilateral.

**. La correlacion es significativa en el nivel 0,01 bilateral.

Fuente: elaboracién propia, con el procesamiento de SPSS

La Tabla 4, muestra los resultados de correlacién de Pearson, empleada
para evaluar la asociacidén entre las categorias emergentes y las preferencias
de los estudiantes por las asignaturas de fisica, quimica y matemdticas. Las
correlaciones en el caso de la fisica se observan en 3 de las 4 categorias emergentes,
especificamente, la Optimizacién de Técnicas de Aprendizaje que muestra una
correlacién de 0.438%%, las Estrategias de Sintesis y Reflexién en el Aprendizaje,
con 0,203 y la Técnica de Planificacién y Administracién del Tiempo, con 0,285**,
Esto evidencia, que la preferencia hacia la fisica parece estar directamente
relacionada con las habilidades metacognitivas emergentes, lo que quiere decir
que, al incidir en estas habilidades, se influye en la preferencia hacia la fisica.
En el caso de la quimica, la correlacién es estadisticamente significativa en 1 de
las 4 categorias emergentes, siendo la Optimizacién de Técnicas de Aprendizaje
con un 0.256% lo que sugiere que, la influencia de las habilidades metacognitivas
es menor y podria indicar que, otros factores son mis determinantes en la
preferencia. Respecto a matemdticas, las correlaciones se presentan en 2 de las
4 categorias emergentes, la mds significativa es con la Optimizacién de Técnicas
de Aprendizaje, con un 0.273** y la Técnica de Planificacién y Administracién del
Tiempo, con 0.247%, lo que sugiere una mayor incidencia de ciertas habilidades
metacognitivas comparada con la quimica.

Conclusiones

El presente estudio exploré las categorias emergentes relacionadas
con las habilidades metacognitivas y su correlacién con la preferencia por la
fisica, la quimica y las matemadticas, en estudiantes de educacién media, de
un colegio publico en Bogotd, Colombia. A través de la técnica de analisis de
componentes principales, se identificaron y caracterizaron cuatro categorias
emergentes principales: Optimizacién de Técnicas de Aprendizaje, Adaptabilidad
y Receptividad en el Aprendizaje, Estrategias de Sintesis y Reflexién en el
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Aprendizaje, y Técnica de Planificacién y Administracién del Tiempo, las cuales
no sélo subrayan la importancia de la metacognicién en el proceso educativo, sino
que también, ofrecen un nuevo enfoque sobre cémo los estudiantes interactdan
con su propio aprendizaje en contextos cientificos.

Al relacionar estas categorias emergentes con la preferencia por la fisica, la
quimica y las matematicas, este trabajo no sélo confirma hallazgos de estudios
previos, como los de Perdomo (2021), sobre la importancia de implementar la
metacognicién en entornos educativos, sino que también, subraya la relevancia de
la conciencia metacognitiva en la mejora del aprendizaje auténomo. Esto refleja
la necesidad continua de entender cémo los estudiantes evaldan y regulan su
propio proceso de aprendizaje. Gutiérrez et al. (2023), abordaron la metacognicién
desde una perspectiva més tedrica, este estudio ofrece un andlisis empirico que
demuestra la aplicabilidad prictica de la metacognicién, para incrementar el
interés en asignaturas especificas como la fisica. Mientras que Salinas et al. (2018)
destacaron la relacién entre metacognicién y aprendizaje eficaz en general, este
estudio especifica cdmo diferentes dimensiones de la metacognicién afectan
directamente el interés en campos cientificos concretos, proporcionando asi un
enfoque mas dirigido para intervenciones pedagdgicas.

La contribucién significativa de este estudio radica en proporcionar una base
sélida, que ha permitido una identificacién clara de cuatro categorias emergentes,
las cuales podrian aplicarse para futuras intervenciones pedagdgicas, a su vez,
sugierelanecesidad de politicas educativas que fomenten la formacién de docentes
en estas estrategias. En concordancia, Matsumoto et al. (2021), sugieren que, los
programas de formacién inicial docente deben avanzar hacia la implementacién
de planes de estudio que involucren de manera temprana este tema.

Finalmente, las limitaciones del estudio se relacionan con el tamafio de
la muestra, por lo que se debe considerar, realizar investigaciones futuras, que
expandanelalcanceyla profundidad delanalisis delashabilidades metacognitivas
en diferentes contextos educativos y culturales. Esto permitird una comprensién
mas globaly aplicada de cémo estas habilidades influyen en la educacién cientifica
y tecnolégica, crucial en la sociedad actual.
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Abstract

Metacognition and its associated skills are essential to improve students’ ability to
understand and manage their learning processes. This article aims to establish the
emerging categories related to metacognitive skills and their correlation with the
preference for physics, chemistry and mathematics, in high school students from a
public school in Bogota, Colombia. The research approach was quantitative and a non-
experimental designwasused; Asample of 103 students was selected. The Metacognitive
Skills Inventory -MAI- was used to evaluate the metacognitive skills of the students,
complemented with questions about age, sex, and preferences for physics, chemistry,
and mathematics. For data analysis, the principal components analysis technique
was applied, identifying and characterizing four emerging categories: Optimization of
Learning Techniques, Adaptability and Receptivity in Learning, Synthesis and Reflection
Strategies in Learning, and Planning and Reception Technique. Time management. This
study highlights the importance of metacognitive skills in autonomous learning and
their potential to increase interest in specific areas such as physics, chemistry and
mathematics.

Keywords: Metacognition; Skills; Secondary Education; Metacognitive factors;
Adaptability.

Resumo

A metacognicao e as suas competéncias associadas sao fundamentais para melhorar a
capacidade dos alunos para compreender e gerir 0s seus processos de aprendizagem.
Este artigo tem como objetivo estabelecer as categorias emergentes relacionadas
com as competéncias metacognitivas e a sua correlagao com a preferéncia pela fisica,
quimica e matematica em alunos do ensino médio de uma escola publica de Bogota,
Colémbia. A abordagem da investigagao foi quantitativa e foi utilizado um desenho nao
experimental; foi selecionada uma amostra de 103 alunos. Para a avaliagao utilizou-se o
Inventario de Habilidades Metacognitivas -MAI-, complementado com perguntas sobre
a idade, o género e as preferéncias em fisica, quimica e matematica. Para a analise
dos dados, foi aplicada a técnica de anélise de componentes principais, identificando
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e caracterizando quatro categorias emergentes: Otimizagcdo das Técnicas de
Aprendizagem, Adaptabilidade e Recetividade na Aprendizagem, Estratégias de Sintese
e Reflexao na Aprendizagem e a Técnica de Planeamento e Gestao do Tempo. Este
estudo evidencia a importéncia das competéncias metacognitivas na aprendizagem
autonoma e o seu potencial para aumentar o interesse por areas especificas como a
fisica, a quimica e a matematica.

Palavras-chave: Metacognicao; Competéncias; Educagcao para os Média; Fatores
metacognitivos; Eficacia; Adaptabilidade.
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Capitulo 3
Meretrizacion de la ciencia de la pedagogia en el Abya Yala
como efecto de la neocolonizacién eurocéntrica

Ivonne Alexandra Arcos Chaparro, Mauricio Alonso Epia Silva

Resumen

Este producto investigativo y cientifico es propositivo y demostrativo de la
necesidad de cuestionar, analizar y reflexionar sobre las formas neocolonizadoras
y neoesclavistas que son impuestas e implementadas desde y por los arganismos
internacionales, y de modo especifico, de la Organizacion para la Cooperaciony el
Desarrollo Econémico (OCDE), que se autodenomina como una entidad interesada
en la educacion. Esta investigacion se desarrolld con una metodologia de enfoque
cualitativo, transdisciplinar e inclusiva de neométodos de comunicacién, como son
la analécticay la hermenéutica pedagdgica, para establecery proponer preguntas
y cuestionamientos sobre el papel de la OCDE en el Abya Yala y de como esta
entidad internacional usa su posicion para imponerse como un ente neoinvasivo y
demoledor de laidiosincrasia suramericana con la meretrizacion y vulgarizacion de
la pedagogia paracrear formas de adoctrinamiento del pensamiento en el Abya Yala
que abortenlaeducacidnlibertaria, la pedagogia delasubversiény que se delimiten
en crear individuos en masa, en cadena de produccion desde sistemas educativos
suramericanos penetrados por el eurocentrismo de usar exdmenes para cosificar a
las personasy de denegar el derecho apensarde formalibre, de denegarel derecho
de cuestionar, de contradecir, de refutar, de denegar el derecho al libre albedrio,
de denegar el derecho a la libre expresion y de ser so6lo formas eurocéntricas de
domesticacion y de dominacién para las victimas constantes, sistematicas y
reiteradas de los oriundos del Abya Yala.

Palabras clave: neo-colonizacion; anulacion de derechos; manipulacién de la
pedagogia; ignorancia de la pedagogia; deshumanizacién de la educacion.
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Introduccion

Desde hace mis de medio milenio los paises del mundo y en especifico los
integrantes del Abya Yala han sido forzados, arrinconados y sometidos por las
agencias/organismos internacionales a asumir y adoptar procesos educativos y
formas de educacién que deslegitimizan no solo la idiosincrasia de las naciones
latinoamericanas, sino la estructura cultural ancestral de las mismas. Este
fenémeno que persiste incluso desde la invasién de los colonos europeos, quienes,
con su intrusién violatoria, menguaron la humanidad de los aborigenes y
fulminaron la ensefianza de cosmogonia y las formas pedagdgicas idiosincraticas
de los amerindios.

La situacién problematizante que se acaece, acontece porque el sistema
educativo del Abya Yala sobrelleva y soporta que los colonizados/oprimidos se
dejaron recolonizar con y por las érdenes impositivas, arbitrarias, abusivas y
opresivas de los drganos internacionales, respecto de la forma de ensefiar desde
la omisién y la anulacién de la interculturalidad idiosincritica que respete la
individualidad de cada cultura del Abya Yala. Sumdindose a esto, los actos de
anulacién de la pedagogia de estos entes internacionales dentro del proceso
educativo.

Deficiencia que parte precisamente en el hecho de la marcada ignorancia
y falta de conocimientos reales por parte de los profesionales diplomaticos y
politicos internacionales, asi como de los dominados politicos nacionales del Abya
Yala (y claro, de los propios pseudoeducadores que, gracias al nefasto sistema
educativo que se padece en los territorios del Abya Yala, hoy son los gendarmes
neocolonizadores), quienes, indoctos en la ciencia de la pedagogia como elemento
intrinseco del proceso educativo, hoy la han desechado por completo, siendo
transformada en un acto de meretrizacién educativa.

Elproblema que padece la ensefianza de hoy es que se ha desechado la ciencia
de la ensefianza-aprendizaje; esto es, se ha rezagado a la pedagogia como ciencia
real, que se constituye como el Gnico medio para posibilitar una educacién real.
Innumerables articulos, tanto en bases de datos como Google, Elsevier o Scopus,
afirman que la “educacién es un derecho humano” (Bustamante, 202.2).

Simultineamente, la educacién es también un “derecho fundamental”
(UNESCO, 2024), pero ;dénde estin los estudios que se preocupen por valorar,
evaluar o generar una traza de medicién, o al menos de visibilizacidn, con respecto
alapedagogia? O, mds precisamente, ;sobre elhecho dela falta de pedagogosreales,
o de la visibilizacién de casos de abuso de la pedagogia, o del ocultamiento de la
antipedagogia, o dela preocupacién por exhibir la existencia de pseudopedagogos
en las aulas de clase, en los gobiernos y en los entes internacionales?
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Por ello, la pertinencia del presente estudio se centra en resolver: ;por qué
los organismos/agencias internacionales persisten en su dominacién cultural,
obligando a los paises de la Abya Yala a sublimar contenidos curriculares y
educacionales eurocéntricos que son ignorantes de la pedagogia decolonial-
intercultural como ciencia de la ensefianza-aprendizaje? Partiendo del hecho de
que la pedagogia es usada en la actualidad como un comodin sobre las falacias
de generalizacién y de autoridad, donde los ignorantes en pedagogia, a fuerza,
convierten todo en pedagogia para excusar y esconder precisamente la ignorancia
y la precariedad cognoscitiva sobre la ciencia de la pedagogia.

Es asi que ha surgido el fenémeno de meretrizacién y vulgarizacién de la
pedagogia en el Abya Yala, porque la pedagogia estd siendo deslegitimada como
ciencia, para ser prostituida en beneficio de intereses agenciados o de organismos
internacionales que desean encubrir su abuso palmario con su arrogancia
internacional plutocratica y su orgullo (desde el sindrome del sapo de los
organismos internacionales); ubicando a la palabra pedagogia como prefijo para
enmascarar fines y objetivos antihumanos, antieducativos, antipedagdgicos y en
frecuencia pedofilicos.

Un claro ejemplo de tal situacién es claramente identificable cuando
organismos internacionales usan su posicion y su estatus para aniquilar, dentro
de las naciones de Abya Yala, sus procesos educativos internos. En cambio, estos
organismos y agencias internacionales imponen en los “paises en desarrollo”
(destacado por los autores) esta calificacién que realmente no corresponde,
ya que, como culturas, ya eran fuertes y eran “preexistentes civilizaciones
indigenas” (Dussel, 2013), que poseian sus propias creencias, formas de gobierno,
formas educativas y formas pedagdgicas que innegablemente fueron sometidas
al genocidio de los colonos invasores. Por eso, los conquistadores dieron la
calificacién de menosprecio de paises en desarrollo a los paises de Abya Yala.

sPor qué a los opresores organismos internacionales les cuesta reconocer
y aceptar que existieron y permanecen existiendo culturas y humanidades
anterioresalasoccidentaleseurocéntricas? Culturas que s6lo son clasificadas como
en vias de desarrollo (o subdesarrolladas) por no tener en su genética los vicios y
la decadencia que si se albergan en los paises del primer mundo; primer mundo,
en codicia, en anulacién y abuso del otro, en deseo de poder y enriquecimiento
desmedido, en odio por el otro del tercer mundo, en la “falsa generosidad de los
opresores” (Freire, 2005), hacia y para los miserables tercermundistas del Abya
Yala.

Estos organismos internacionales, que sin duda poseen defensores
oprimidos/dominados, son estos ignorantes dominados que afirman que la
opresién es una obra benéfica y altruista e incluso excusan la neocolonizacién
del siglo XXI como un acto necesario para el desarrollo. Esta neo-conquista
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geopolitica (o de politicas publicas) se dirige a imponer a los pobres paises del Abya
Yala formas educativas, modelos y esquemas de evaluacién normo europeos, que
precarizan la interculturalidad porque nunca escuchan las voces de los oriundos
amerindios. Es necesario recordar que de las decisiones (6rdenes) dadas desde los
érganos internacionales, donde no caben ni existen la democracia ni la equidad,
son siempre decisiones tirdnicas e impositivas.

Disefio metodolégico

El presente insumo cientifico se desarrollé desde el enfoque cualitativo
transdisciplinar que emerge del proyecto investigativo presentado como
monografia parala maestria en derecho procesal de la Universidad Libre, titulado
“Debido proceso disciplinario de docentes de entidades educativas privadas de
educacion formal por conductas antipedagdgicas 2023” (Arcos-Chaparro, 2023),
que conllevd a la integracién epistemoldgica de los métodos de investigacién,
como son la IAP - Investigacién Accidn Participativa.

Articulindose de forma axiolégica con el método fenomenoldgico-
hermenéutico que desarrolla Guillen (2019), como el sistema mediante el cual
los agentes educativos o los integrantes de la comunidad educativa parten de su
experiencia personal, laboral y profesional para reflexionar sobre los fenémenos
percibidos mediante la incorporacién del uso del sistema légico conceptual-
inductivo. Por ello, la realidad de la pedagogia como fenémeno cientifico es
estudiada también dentro de este paper académico con la inclusién de preguntas
metodolégicas (investigativas) en el modo descubierto y propuesto por Enrique
Dussel como neo-método de comunicacién intercultural denominado analéctica
(1974), en convergencia con el neo-método de hermenéutica pedagdgica propuesta
por y desde los aportes cientificos de Paulo Freire con la pedagogia del oprimido
(Freire, 2005).

Siendo un tipo de investigacién descriptiva explicativa cuya técnica de
recoleccién de datos se constituyé desde la observacion participante, atendiendo
a cinco criterios primarios que son: 1. la facilidad del acceso a la informacién y
datos aqui explicados, 2. la fiabilidad y confianza de fuentes, datos e informacién
recolectada, 3. la sistematizacién de los datos recolectados, 4. la ponderacién de
los datos y de la informacién encontrada, y 5. establecer y diferenciar las diversas
fuentes encontradas como primarias, secundarias o terciarias, trianguldndose la
investigacién para concretar su rigurosidad cientifica en los métodos, los datos y
las teorias abordadas y desarrolladas.

Procediendo con la triangulacién investigativa que se explica en la Figura
1, de forma detallada, demostrando cémo se procedié tedrica, conceptual y
epistemolbgicamente en el presente proyecto investigativo, para explicar que
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el Abya Yala hoy permanece en un estado de opresién y esclavitud pedagégico-
educativa por la meretrizacién y vulgarizacién de la ciencia de la ensefianza-
aprendizaje.

Figura 1. Triangulacién investigativa fiabilidad, certeza y confiabilidad del proceso
investigativo

Categorizacion de los datos y
decantacion de las fuentes.
clasificacién  en  primarias,
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irrelevantes.

Empleo de “criterios por
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Nota. Descripcién del proceso de triangulacién investigativa, en la casilla superior
sobre fuentes de datos, aquella que describe la categorizacién de los datos, donde
el nimero 35 corresponde a Omura (2014).

El altruismo eufemista de organismo internacionales

No obstante, la falsa humildad de los organismos internacionales solo
continfia con su opresién y dominacién, incluso siendo inclusivos de anular la
humanidad del otro, del otro que es varén biologico, o de aquel que es heterosexual,
o de la mujer bioldgica que busca tener familia e hijos, o del critico (porque
es tildado de odiador justamente desde y por agencias internacionales y en
especifico por la ONU) o del analitico y de aquel que cuestiona sistemas educativos

| 66|
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reproductivos de la genitalizacién de la dignidad humana y del procrear sistemas
juridicos que ninguneen el principio de inocencia hacia y para los varones de la
sociedad, creando una pseudojusticia que nace con el derecho injusto.

Paulo Freire ya advertia en su obra “Pedagogia del oprimido” (2005),
que los opresores, y en este caso en especifico, los opresores de los organismos
internacionales estin imponiendo formas educativas, pricticas pedagdgicas
y formas evaluativas que son inhumanas, ya que solo doméstican y esclavizan.
Porque abrir los sistemas educativos a una educacién real y libertaria es y seria
para los opresores perder su poder

El poder de los opresores nace con la debilidad de los oprimidos, es por esto, por
lo que el poder de los opresores, cuando pretenden suavizarse ante la debilidad
de los oprimidos, no sélo se expresa, casi siempre, en una FALSA GENEROSI-
DAD, sino que jamds la sobrepasa, porque los opresores, falsamente generosos
tienen necesidad de que la situacién de injusticia permanezca a fin de que su
“generosidad” continte teniendo la posibilidad de realizarse (Freire, 2005, p.
41), para mantener un orden social que inicamente les beneficie a los falsos ge-

nerosos. (Freire, 2005)

La domesticacién educativa que hoy se impone desde los organismos
internacionales es una educacidn que se entiende como una “empresa educativa”
(Freire, 2005, p. 16), que no humaniza, porque no respeta los procesos biolégicos de
los escolares (su desarrollo mental, fisico y ético), sino que Gnicamente reproduce
falsa informacién occidental, eurocéntrica y anglosajona.

La educacién sometida e impuesta de forma violenta e intrusiva desde
los organismos internacionales para los sistemas educativos del Abya Yala, con
modelos que solo agreden la condicién de infancia, imponiéndose contenidos y
formas educativas que no respetan ni el desarrollo bio-psiquico- emocional de la
nifiez, ni de la adolescencia; porque prostituyen a la pedagogia para prostituir a la
educacién y de paso destrozar la infancia, la inocencia y la ingenuidad de menores

de edad.

Favoreciendo con ello a pseudo-profesores que abusan de su posicién
como autoridad escolar , para obligar y someter a los estudiantes a sufrir en y
dentro del aula el ser expuestos a contenidos pornogrificos, de sexualizacién y
de hipersexualizacién, de cosificar el cuerpo del estudiante, cosificar el pudor, la
intimidad, la moral; para mercantilizar su infancia y su sexualidad, reduciendo
al estudiante a la autoanulacién o la autocensura de su propio recato (timidez)
y del respeto por si mismo, de sus principios y de “valores de tradicién hogarefia
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o desde su religién” (porque estos son tildados, calificados de forma peyorativa
como anticientificos).

Con todo lo anterior, es vilido afirmar que la meretrizacién y vulgarizacién
de la pedagogia se origina porque los pseudoeducadores de hoy, los cuales no
tienen ni vocacién ni formacién en pedagogia, son tan solo pseudoformadores
que no piensan de forma libre ni educan para la libertad; ya que solo reproducen
curriculos y contenidos curriculares que pervierten y son impuestos mediante
violencia econdmica en naciones pobres del mundo, y de modo especifico en el
Abya Yala, por los organismos internacionales que no exhiben ni poca intencién
de crear contenidos educativos que fomenten el trascender de los estudiantes
como individuos.

Es una realidad de que hoy las formas de adoctrinamiento impuesto por
los organismos internacionales solo mercantilizan la nifiez y la adolescencia,
volviéndoles objeto de la educacién. Reduciéndoles a los estudiantes, a los padres
(v a la patria potestad) y a las comunidades educativas a soportar sistemas de
educacién que adoctrinan a los infantes, a los menores y a las juventudes en
cémo ser sujetos conformistas, sin pensamiento critico y alienados para auto-
promocién sexual con el uso de las redes sociales y plataformas tecnoldgicas de
entretenimiento.

Una formacién implantada de educacién desde y por las agencias
internacionales con procesos educativos donde surge el menosprecio por
los sentimientos propios de autoproteccién y el desprecio del recato por la
intimidad sexual o corpérea, y de impulsar y empujar a los estudiantes a la
autocomercializacién de valores éticos o morales; ya que, en la actualidad, todo es
genital: “todo debe ser placentero” (destacados de los autores) o hedonista. Toda
la cultura y la sociedad se volcaron en un aparato ideolégico respaldado por un
cuestionable derecho a la educacién acientifico, enraizado con el sofisma de una
falsa pedagogia ideolégica enteramente sexista e hipersexualizada por la idolatria
del placer.

Con estos hechos reales y notorios, nace el eje problémico o bien, el problema
investigativo que sustenta la presente investigacién, para lograr demostrar y
exhibir en este estudio cientifico que la ciencia de la pedagogia es completamente
vapuleada, manipulada e ignorada, y se toma como un bufén, siendo ridiculizada
precisamente por esas falsas autoridades internacionales (y algunas nacionales
del Abya Yala) que, con violencia plutocritica eurocéntrica, usan la fuerza
(econdémica-geopolitica) y se han impuesto de forma neocolonial y neo-invaden
las naciones del Abya Yala.

Los organismos internacionales son nescientes desde la médula hasta la
punta de los pies, tanto en pedagogia decolonial-intercultural como en educacién,
pero pretenden imponer formas educativas y evaluativas de estandarizacién
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sobre la educacién desde su neocolonizacién con implantes normo-europeos
mediante formas de educar con el uso de un sistema de evaluacién que no solo
son reproducciones de la educacién tradicional/fabril, sino antihumanas y anti-
interculturales.

En este aparte, se desea esclarecer que se da un predmbulo alusivo y
reiterado de la educacién como contexto, para ubicar cognoscitivamente y
deontoldgicamente la pertinencia del presente estudio, en el cual se identifican,
valoran, caracterizan, describen, encuentran y entregan las razones, las
circunstancias y las condiciones que permiten comprobar que en la actualidad si
existe la meretrizacidn y vulgarizacién de la Ciencia de la ensehanza-aprendizaje
(Pedagogia) en el Abya Yala como efecto de la neocolonizacién eurocéntrica
existente actualmente.

El sofisma de libertad, de soberania y de independencia nacional

del sistema educativo en el Abya Yala

Es una realidad que el sistema educativo de la regién suramericana es,
ha sido y sigue siendo una situacién que se ha visto gravemente afectada por la
influencia de los actos de la colonizacién desde el momento de la invasién de los
europeos a finales del siglo XV hasta esta parte del planeta, donde la violencia,
la discriminacién y las formas mds perversas y crueles de explotacién humana,
asi como de la naturaleza, surgieron; y lastimosamente no han cesado. Hoy por
hoy, dichas formas de sometimiento y dominacién sobre el pueblo suramericano
persisten y contintan de forma latente y constante, e inhiben la emancipacién de
las naciones del Abya Yala.

Se emplea “suramericana” porque es plenamente vilida por la Real Academia
Espafiola (RAE); no se usa el “sudamericano” porque el prefijo “sub-" significa algo
que esta por debajo, ya que “indica inferioridad o subordinacién” (Diccionario de
la Lengua Espafiola, 2024). Para los autores, tal denominacién es la reproduccién
de la prolongacién esclavista de ser o sentirse inferior a los blancos plutécratas
europeos y anglosajones. El continente de Abya Yala no es inferior o menos que
ningan otro. Otra cosa es el hecho de que un continente euroasiitico pretenda
autocalificarse de primer mundo, porque ha padecido guerras y excesos de la
industrializacién erosiva que acaba con su parte del territorio en el planeta.

Mais, el extractivismo inmoral e ilimitado que curiosamente solo beneficia
a paises industrializados del primer mundo y a los érganos internacionales, los
cuales solo se llevan, expropian y se apropian abusivamente de los paises del Abya
Yala: de sus riquezas culturales, naturales, humanas, filoséficas, lingiisticas,
de la integridad, la salud o el cuerpo de los pobladores del Abya Yala; llegando
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a la obtencién de sus ganancias bajo el eufemismo hipdcrita y mentiroso de
que “ayudan ensefiando a los pobres cémo gestionar sus recursos petroliferos,
mineros, hidricos y de gas para generar un desarrollo sostenible que impulse la
recuperacién econémica” (Grupo Banco Mundial, 2021).

América del Sur: calificada, clasificada y categorizada por su debilidad
econémica como un pais sin desarrollo; segin los entes internacionales y solo
porque los paises del Abya Yala estdn en vias de tecnificacién e industrializacién.
Esta tipificacién peyorativa es otorgada desde los organismos internacionales
con uso de criterios de demérito hacia y para las culturas indigenas y mestizas
del Abya Yala, empleando un eufemismo lisonjero y de desvalorizacién étnica y
humana, ademds de exhibir un interés morboso por la apropiacién indebida y
ladina de recursos naturales, hidricos, de semillas y conocimientos ancestrales
del mundo Abya Yala.

Este caracteristico menosprecio por los paises en desarrollo suramericanos,
sobreviene porque en el Abya Yala, existe una conciencia de ser paises que poseen
un origen indigena de amor ala tierray de respeto por los recursos que esta brinda,
porque sus origenes son con y desde los pueblos amerindios, quienes padecen la
iniquidad de subvaloracién e hiper-explotacién (con bonos de carbén, verdes,
azules y préximamente bonos de aire o bonos G5), precisamente de los organismos
internacionales y de naciones con dominio econdémico que estin succionando la
vida de los recursos naturales y de los humanos de América del Sur.

La apropiacién socarrona e indebida de los dérganos internacionales de
las riquezas del Abya Yala, que desde su “ego-europeo” (Dussel, 1994), se enfoca
Ginicamente en convertirse en monopolios rentisticos, bien de la alimentacién, de
la sanidad con la OMS, y de la educacién con la OCDE, mediante unas pruebas
(exdmenes) provenientes y originadas de un organismo europeo denominado:
Organizacién para la Cooperacién y el Desarrollo Econémico [OCDE], cuya
casa matriz estd en Francia y que ha usado su posicién superior para establecer
exdamenes (formas evaluativas) que menosprecian la educacién del Abya Yala.

La OCDE, erigiéndose como monopolio transnacional de la educacién y
en el adoctrinamiento en idolatria del abuso personal y genital para infantes y
adolescentes, por medio de cartillas cuestionables de la ONU, crea un monopolio
en cabeza de los organismos internacionales que destruye, limita, anula y atrofia
el derecho a la libertad de movilidad, de pensamiento critico, de la libertad de
pensamiento y expresion, con la represiéon del derecho a la libre expresion, asi
como de la imposicién neoesclavista con el favor de la promulgacién de leyes o de
jurisprudencia con caracteristicas de derecho injusto para el Abya Yala.

Puede evidenciarse por ser un hecho cierto y notorio que en la actualidad
existe una neocolonizacién como invasién colonial, como nové “ego conquiro”
(Dussel, 1994), euro-occidental, donde la estratagema es enteramente econémico-
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politica o econémico-salubre (silenciosa) y no armamentista, como fue en sus
origenes la invasién de los europeos a los territorios del Abya Yala.

La gravedad de la realidad educativa que se desarrolla en Suramérica en
la actualidad, para el 2025, tiene un matiz mas peligroso, mis malintencionado
y mas solapado que aquel padecido en el primer evento de “invasién colonial
para los afos 1492” (Dussel, 1994); ya que en este siglo XXI, son los dignatarios
(los gobernantes dominados) de los actuales pueblos oriundos de cada pais que
integran y conforman el continente de América del Sur quienes mantienen y se
empefian por sostener una educacién colonizadora de dominacién eurocéntrica.

Educacién normo-eurocéntrica que se impone con politicas ptblicas (o con
la jurisprudencia) que jamds podran afirmarse que nacen como una iniciativa del
o por el pueblo de Abya Yala, o mucho menos de la existencia de la participacién
democratica real de sus habitantes, porque las poblaciones, por ser personas
del comiin (como trabajadores, obreros, indigenas, secretarios, aseadores o
campesinos, o no integrantes de entidades masénicas), no son escuchadas u oidas
en sus necesidades, precisamente porque son el pueblo.

Sucediendo que estas personas (que son la poblacién en general y del comtin)
si padecen y si son sometidas por el sistema educativo impuesto desde Europa
0, mas exactamente, desde organismos internacionales, quienes nunca se han
conformado o constituido por medio de eleccién popular (por medio de un proceso
real de intervencién ciudadana y del pueblo del Abya Yala, con lo cual carecen
de real democracia) y por carecer de la inclusién o integracién de y por tales
6rganos internacionales con humanos del comiin, como los indigenas, secretarias,
aseadores, prostitutas, campesinos u obreros de cada uno de los paises del mundo
o de las naciones integrantes del Abya Yala.

Es mdis, tales organismos internacionales nepotistas tienen por
particularidad ser conformados como logias herméticas y exclusivas, donde solo
personas que son los “herederos” (destacado del autor) por el hecho de ser los hijos
de ex diplomaticos politicos o de personas que se dedican a hacer politica (o con
gran poder econdmico) son corruptos politicos/diplomdticos que dejan un cupo,
una plaza o un cargo para que sus hijos o familiares la ocupen posteriormente,
en entidades que ocuparon previamente los padres, o en lugares como cargos
publicos donde estos padres tienen relaciones, lazos, conexiones o contactos
precisamente por el ejercicio de la politica corrupta y clientelista.

Estos “herederos politicos o empresariales del poder” (Ruiz, 2022;
Carvajal et al., 2020), que tienen su ingreso asegurado y determinado dentro
de estas agencias internacionales, asi que se pregunta: jcuando en el mundo
se han visto convocatorias o concursos abiertos, libres y ptblicos para que las
personas del comin (de a pie) y del mundo puedan ingresar a estas logias o
agencias internacionales en cargos de direccién? Se pregunta entonces si son tan
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democraticos los organismos internacionales, ;Por qué su forma de integracién,
sus integrantes y los recursos econdémicos recibidos no son sometidos a votacién
mundial?

Se pregunta: ;Dénde esta el mérito o las cualidades de rotarse el “poder
politico” (Dussel, 2014), nombrandose entre si, de aquellos autodesignados dentro
de las agencias internacionales? Se pregunta también: ;Por qué las agencias
internacionales no permiten y restringen el acceso de ciudadanos del comin a sus
organismos? ;Acaso es tanto el clasismo de estos diplomaticos internacionales que
sienten asco por las personas del comtn? O se pregunta: sacaso estin escondiendo
algo? Se pregunta: ;qué esconden?

Dado que es un hecho notorio y evidente que nunca en el mundo se hacen
o han hecho concursos o convocatorias publicas para que personas del comin
puedan ser directores de tales agencias u organismos internacionales, todos los
humanos hemos sido testigos (siendo un hecho notorio, probado) de que tales
cargos solo se ocupan y son ocupados por designacién de los mismos de siempre,
que ostentan “el poder de dominacién con la violencia de coaccién” (Dussel, 2014),
dentro de las agencias/6rganos internacionales.

Mas exactamente, bien puede afirmarse que la educacién del siglo XXI
se estd manejando como un aspecto politico de ideologizacién de sociedades y
culturas pobres; sociedades del Abya Yala que protegen a toda costa el dominio
(esclavista) delos ricosintegrantes de los organismos internacionales plutocraticos
(tales como organismos/agencias internacionales, transnacionales de la sanidad
y farmacéuticas, monopolios rentisticos de la alimentacién, del clima y de la
educacién) que adoctrinan por medio de la ensefianza, como se explica por
Gutiérrez:

(...) dado que la escuela al ser un aparato de Estado promueve una formacién al
servicio de la oligarquia, porque se adoctrina a las generaciones de estudiantes
de tal manera que la poblacién que se eduque se muestre en concordancia con
los intereses econémicos y politicos del Estado. (2020, p. 159)

Sobre la afirmacién de Gutiérrez (2020), surge el interrogante: ;por qué
aquellos que se desempefian en las carteras gubernamentales o como servidores
publicos, ya sea en los ministerios o como agentes de entidades gubernamentales
de las Naciones-Estado del Abya Yala, son quienes se desviven por emplear sus
lazos y nexos politicos o econdmico-sociales para introducir dentro de cada
territorio nacional del continente suramericano y de sus Estados-Nacién modelos
educativos o enfoques eurocéntricos dominantes?
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Conservandose, formas de tarea educativa que mercantilizan el “debido
proceso educativo”, como afirman Arcos-Chaparro & Epia Silva (2024b, p. 11),
deshumanizindose a la educacién como fin humano y manteniendo asi la
alienacién periférica trans-mercantil con la “teoria de la dependencia” (Dussel,
2013). Porque, como humanos colonizados, se parte del sofisma que, al pertenecer
al Abya Yala, somos comunidades débiles y con un atraso que conserva nuestro
sufrimiento y nos hace incapaces de auto-gestionarnos; falacia que Dussel (2013),
se encargb de cuestionar, criticar y refutar durante toda su vida, porque los
humanos del Abya Yala no son ningan tipo de incapacitados intelectuales.

Asi, la educacién actual del 2025 no es una forma de formar humanos, o
para humanizar humanos. Por el contrario, hoy la educacién se ha “fetichizado”
(Dussel, 2013) como afirmaria en toda su obra Dussel; y por obra hemos de
referirnos a todos los libros, ensayos, publicaciones, seminarios, foros y clases
en las que el Doctor en filosofia Enrique Dussel, logrd participar o participd.
Explicando como el eurocentrismo es una enfermedad que se enquisté en las
venas de los dominados (politicos oprimidos) de la Abya Yala; y se incrust6, mas
especificamente en los dirigentes, en las autoridades y en los politicos de las
Naciones-Estado que integran al continente suramericano que heredaron de
sus colonizadores europeos Gnicamente su espiritu corrupto y corrompido por
ambiciény sed de enriquecimiento sin importar ningin tipo de dignidad humana.

Enrique Dussel aborda en profundidad el “desarrollismo econémico” (Dussel
etal., 2009), denominado o malllamado en un primer momento como civilizacién
o actos de civilizacién, pero luego fue renombrado de forma mas lujosa como el
“modernismo” (Dussel, 1994); ese modernismo, que contamina las aulas de clase
con tecnocracia y tecno-educacién, fue rebautizado de modo peligrosamente
eufemistico como desarrollo sostenible.

Falacia de desarrollo sostenible que, curiosamente, es empujada, inyectada
e inoculada por los organismos internacionales; esta gran y magnifica mentira,
que ni es desarrollo ni es sostenible, solo es el caballo de Troya y la frase de eslogan
para justificar su “forma de occidentalizacién” (Gimez, 2016), sobre los paises del
Abya Yala, para mantenerles hiperexplotados y sometidos con una dominacién
opresiva, crénica y silenciosa.

Pero esta violenta neocolonizacién se mimetiza y se hace casi imperceptible
e incluso justificable desde la polarizacién de los medios de tecnificacién y
tecnologia, como excusa para suprimiry anular los principales derechos humanos,
como la privacidad (la intimidad como derecho a la libertad religiosa, la libertad
de pensamiento, la libertad de disentir, la libertad de movilidad) y el derecho
a la propiedad privada de bienes y la propiedad privada corpérea/corporal de
decir libremente sobre el pudor o el recato de cada cual, o elegir vacunarse o no
libremente.
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Imposiciones eurocéntricas y occidentalizadas de mercantilizacién de la
dignidad humano-educativa, que se encuentran afectando conjuntamente la
formacién de formadores, dejando alos docentes en un estado de apatiaintelectual
y de desobligacién por asumir con real honestidad su “rol ético como formadores”
(Andrade Rodriguez et al., 2024, p. 3), convalidando un actuar de renuencia por
apoderarse de su compromiso y su responsabilidad social de educar.

En consecuencia, Uribe (1978), afirma que “quien no ha formado en si mismo
su propio caracter y una personalidad valiosa no podra conseguir ese resultado
en otros” (p. 12); en tal sentido, Aillon-Neumann et al. (2022), explica que todo
formador debe poseer la competencia del liderazgo, junto a la idoneidad “moral,
ética, pedagdgica y profesional” que conforman al buen docente, que, por lo
menos, para el caso de Colombia, se exige por mandato legal como constitucional
y de especifico con la Ley de Educacién General, en el articulo 110 (1994). En el
entendido de que toda accién educativa conlleva un proceder pedagdgico y toda
pedagogia tiene por fin axioldgico el establecer “los fines de la educacién” (Uribe,
1978, p. 11).

Siendo oportuno seflalar que es una realidad material y formal de la
sociedad actual que todos aquellos agentes u organismos que se autoproclaman,
autocalifican o autodenominan como expertos o autoridades en pedagogia y
en educacién, bien desde organismos internacionales o dentro de las propias
naciones/paises del Abya Yala, son en su mayoria o en casi todas las ocasiones
personas o profesionales que carecen por completo de una real formacién
académico-cientifica en pedagogia, como en educacién.

Tal como es el caso directo de la OCDE, que como entidad brinda el ejemplo
perfectodetalrealidad. Paranoir maslejos, esta Organizacién parala Cooperacién
y el Desarrollo Econémico - OCDE, es el objeto de investigacién y de desarrollo
de los objetivos investigativos, ya que la agencia internacional afirma en su sitio
oficial “que se enfoca en trabajar para crear mejores politicas para mejorar la vida”
(OCDE, 2024a).

Resultados y discusion

La OCDE explica en su pagina oficial que es una organizacion que tiene por
fin el ser un foro permanente de didlogo (OCDE, 2024a). Desde esta afirmacién
nacen los cuestionamientos que movilizan el sentido investigativo y propositivo
de este documento, y que deben entenderse de la siguiente manera: 1. ;Un didlogo
permanente entre quiénes? Se pregunta: jacaso los estudiantes son oidos de
forma directa por la OCDE? En segundo lugar, se pregunta: ;cémo son oidos por
la OCDE los estudiantes infantes, adolescentes o universitarios, o cémo son oidos
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sus padres? En tercer lugar, se pregunta: jcuando, ;cémo y dénde los docentes son
oidos y cémo son oidos por la OCDE? Y 4. ;Cémo hace o ha hecho la OCDE para
recibir o escuchar de forma directa y sin ningin tipo de intermediarios (agentes)
las inconformidades que los padres de familia tienen sobre un sistema educativo
globalista? Y de modo especifico ;cémo ha procedido la OCDE para enaltecer y
mostrar respeto por los papis, mamds, tutores, cuidadores y otros de los hijos del
Abya Yala?

Porque es una realidad de perogrullo que no existe, ni ha existido un debido
proceso propuesto por la OCDE para incluir o ser inclusivo de forma real para
involucrar a todos los integrantes de la “comunidad educativa” (L. 115, art. 6,
1994; Dec. 1075, art. 2.3.3.1.5.1., 2015) y menos de la sociedad del Abya Yala, o por
lo menos en el caso de Colombia. Porque justamente la OCDE no desciende para
escuchar a la populis; su estatus de agente dominador no le permite oir al pueblo,
ni oir qué ha ocurrido o qué estd ocurriendo en los otros sistemas educativos
anglosajones y eurocéntricos donde los padres/madres/tutores y cuidadores son
anulados de saber cémo educan a sus hijos, qué les ensefian y por qué. Siendo esa
grave situacion la que exhibe que los organismos como la OCDE y la ONU desean
replicar e imponer con su violencia plutocratica neocolonizadora la anulacién de
los progenitores y de la patria potestad en la educacién del Abya Yala.

Continuando con la OCDE, este organismo internacional asevera desde su
sitio web oficial que es una entidad por medio de la cual se establecen estindares,
estadisticas y andlisis “confiables” (OCDE, 2024a), para impulsar reformas
politicas y de politicas ptblicas basadas en “evidencia” (OCDE, 2024a), aqui se
pregunta ;qué clase de evidencia? Se pregunta ;Por qué la OCDE es la que indica
que evidencia es?

En este punto, se hace necesario y pertinente cuestionarse sobre la
afirmacién de la OCDE, y mds exactamente sobre el término “confiable” y sobre
la evidencia; desde el interrogante: sy cémo puede ser “confiable” (indiscutible)
para la pedagogia algin conocimiento o hecho? O se pregunta: ;cémo es o debe ser
contemplado o comprendido como evidencia (ese hecho o esos datos) para el sector
educativo? Y se pregunta: scomo se constituyen las evidencias y la confiabilidad
para las politicas publicas educativas desde la OCDE? Cuando es un hecho notorio
y evidente que la OCDE es un 6rgano internacional, el cual ostenta una posicién
juridica y socioecondémica que le permite crear una falsa inmunidad para no ser
controvertido, cuestionado o criticado.

Adicionindose otro cuestionamiento: ;por qué deben presumirse o darse
valor de confiables y de evidencias a las imposiciones desde la OCDE? ;Desde
cuindo y por qué es una verdad y se transforma en incuestionable lo que
afirma la OCDE?, ;sea porque este es un 6rgano internacional, no solo de origen
occidental, sino de promocién de politicas educativas eurocéntricas que anulan

[ 751



I MERETRI:

0 A CIENCIA DE LA PEDAGOGIA EN EL ABYA YALA COMO EFECTO DE
LA NEOCOLONIZACION EU

OCENTRICA

la idiosincrasia, la cosmogonia, la cosmofilia y la cosmologia de las naciones del
Abya Yala?

Las abrumantes afirmaciones de la OCDE chocan con la concepcién
de educacién, porque como tal, la educacién es una ciencia humana del
comportamiento y, debido a su naturaleza, no es pétrea, estdtica o rigida; ya que
la educacién, como ciencia, se caracteriza en su esencia por ser dactil, flexible y
reflexiva. Por el contrario, es una realidad incuestionable que el modo de uso de
las evidencias por parte de la OCDE de exponerlas como verdades incuestionables
no solo es erréneo, sino desafortunado, porque la educacién, al ser una ciencia
social humana, no puede ser dura o inmodificable, porque es un fenémeno socio-
cultural.

Al respecto, se explica por Berna (2022), que el concepto de evidencia
cientifica no puede ser sinénimo de “prueba irrefutable”, ya que la certeza
absoluta y la irrefutabilidad no son caracteristicas del método cientifico, dado que
cualquier explicacién de un fenémeno estd sometida a rectificacién en la medida
en que varien los datos, los enfoques de estudio y los aparatos epistemoldgicos,
los tiempos y los medios (pp. 358-359). Por lo tanto, en términos educativos, o para
educacién y de modo especifico para la pedagogia, no puede emplearse como
camisa de fuerza el término de evidencia confiable, como se dispone, impone
y pretende por la OCDE; ya que este modo de aplicar y entender el proceso de
enseflanza-aprendizaje es una forma de fetichizacién y de ritualizacién de la
educacién. Es un modo de meretrizacién y vulgarizacién de la ciencia de la
ensefianza-aprendizaje.

Por ello, se pregunta: ;C6mo ha de ser posible y ser entendida una evidencia
0 una situacién confiable respecto de la educacién?, cuando la educacién es
una ciencia humana y la esencia del humano es su volubilidad; y sucede que el
término evidencia, como lo usa la OCDE, conlleva la nocién de ser inmodificable,
irrefutable e inamovible. La cuestién subyace en que la educacién, debido a su
naturaleza, es total y completamente maleable y tiene como fines el permitir
cuestionar, oponerse, disentir, contradecir, interrogar, criticar, reformular,
remodelar, construir y reconstruir las condiciones sociales y culturales. Por lo
tanto, ni siquiera la propia educacién o la pedagogia pueden ser catalogadas como
evidencia cuando se habla del “debido proceso educativo” (Arcos-Chaparro &
Epia Silva, 2024b) para el ser humano, porque el fin de una sociedad educada es
cuestionar.

La pedagogia cientifico-humana, por su parte, ha de permitir o debe
posibilitar que la educacién sea y deba ser un espacio de dialogismo permanente
donde pensar distinto, pensar de forma disidente, pensar de forma critica o
politicamente incorrecto sea viable (es importante esclarecer que no existe lo
politicamente incorrecto, ya que toda la politica es corrupta; por tal razén, nunca
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se verd a un Enrique Dussel 0 a un Boaventura de Sousa Santos en cargos publicos
o de mandatarios politicos, porque los reales intelectuales no intervienen en
politica porque no son corruptos). La actividad pedagdgica cientifica no busca
adoctrinar, sino aplicar el “método de la ironia y la mayéutica” (Uribe, 1978, p. 18),
del promover cuestionary cuestionarse; del usar la ironia para discutir y discernir,
ya que segin Uribe (1978), toda ensefanza real debe ser desde el didlogo (p. 18),
porque el que realmente sabe, siempre piensa légicamente (Uribe, 1978, p. 17) y
permite la refutacién.

Conviene resaltar que se precisa el abordaje del ejemplo de la OCDE, porque
debido a su dominio y notoriedad respecto de cémo esta agencia internacional
irrumpe, influye e interviene en los sistemas educativos del mundo, y en
especifico en el Abya Yala, con la imposicién abusiva, agresiva y regresiva de unos
examenes llamados PISA, como formas de evaluacién mediavales completamente
estandarizados y normativos, educativos cldsicos y tradicionales de una educacién
eurocéntrica que no conoce u omite conocer la interculturalidad de y para las
naciones del continente de América del Sur (Arcos-Chaparro & Epia-Silva, 2024a).

La OCDE, es un organismo internacional que permite exhibir ;cé6mo y por
qué? los sistemas educativos de los paises que integran el continente de América
del Sur han sido afectados y deteriorados por la sobre-explotacién econémico-
humana con formas e imposiciones normo-eurocéntricas de politicas publicas
educativas completa y enteramente “antipedagdgicas” (Silva & Arcos-Chaparro,
2019) y antieducativas.

La OCDE, en un principio, se conocié como “el club de los paises ricos”
(Fontalvo, 2021), y fue fundada después de la Segunda Guerra Mundial.
Renombrandose para el afio 1961, estaba integrada en sus origenes por paises
europeos y norteamericanos. Enla actualidad, la OCDE tiene un Consejo Directivo
compuesto por los paises miembros y primordialmente por la Comisién Europea
(Departamento de Planeacién Nacional, 2024).

La Comisién Europea, altamente cuestionada por mantener estrategias
de competitividad global benéficas solo para paises occidentales, con una
estabilizacién de precios en favor de los productos de los paises industrializados
y del desarrollo de la politica neoliberal a ultranza que Gnicamente favorecen a
aquellos capitales transnacionales (Etxezarreta, 2002). Se afiade, ademds, por
el viejo Continente (2024), que la Comisién Europea ha sido encasillada como el
mayor fiasco y fracaso politico-social-econédmico, por ser un ente occidental que
abusa de su derecho, burocratizindose a si misma, faltando a la transparencia
sobre sus decisiones, abusando de sus derechos y de su posicién, desinformando
a otros paises y, en la actualidad, es un organismo eurocéntrico que es totalitario
y dictador.
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En concreto, la OCDE, desde 1961, es una agencia internacional que ha tenido
como dirigentes a siete (7) personas como Secretarios Generales, como se muestra
en la Figura 2. Estas personas tienen por caracteristica comin que todos han sido
sefiores varones, y es un hecho notorio que todos estos caballeros carecen por
completo de formacién o de conocimientos sobre educacién o sobre pedagogia.

Los integrantes de la Figura 2 son profesionales que no tienen ni siquiera
una formacién académica incipiente sobre cé6mo se adelanta o se desarrolla un
proceso de aprendizaje, de como abordar las dificultades de aprendizaje, de la
notable ausencia de conocimiento tanto de la ciencia de la educacién como de la
ciencia de la pedagogia. Pero, aun asi, y con esta profunda ignorancia, han sido
nombrados en el cargo de director de la agencia de la OCDE, la cual ha impuesto
en el mundo educativo, de forma hegemoénica y dictatorial, unos exdmenes
discriminantes e inequitativos denominados PISA.

Figura 2. Secretarios generales que han existido en la OCDE desde su fundacién

1 f— II i+l

Dinamarca Paises bajos Canadi
1. Thorkil 2 Emicl i
Kristensen Lennep
Periodo  de . Periodo de |
30/09/1961 Periodo de Periodo de nowunhe dol| | dejuniode
p 1/10/1969 al 1/10/1984 al 1904 a1 31 do 096 a1
i 30/9/1984 30/9/1984
30/9/1969 mayode 1996 31/5/2006

Fuente: elaboracién propia tomado de Wikipedia (2024a).

Nota. Es evidente y se convierte en un hecho notorio que a los integrantes de
los paises del Abya Yala se les trata como esclavos de la OCDE. Al analizarse la
figura 2, se evidencia que desde 1961 hasta hoy, 2025, nunca se ha nombrado a un
director de la OCDE ni del Abya Yala, ni que tenga formacién en la ciencia de la
pedagogia.

De las personas descritas e incluidas en la Figura 2, Thorkil Kristensen
fue un politico y economista que se desempefié como profesor, pero sin tener
conocimientos en pedagogia o en educacién; o sea, que fue un pseudoeducador
(Gutiérrez, 2016, p. 11; Wikipedia, 2022a). Emiel van Lennep fue un abogado con
una carrera politicay diplomatica constante hasta sus 81 afios, pero este profesional
del derecho también carecia por completo de formacién profesional y académica
tanto en pedagogia como en educacién (Gutiérrez, 2016, p.11; Wikipedia, 2024b).
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Continuando con la Figura 2, Jean-Claude Paye fue un administrador que
ocupb 2 veces la direccién de la OCDE y es evidente que no poseia conocimiento
alguno o formacién técnica, tecnoldgica o profesional, ni en pedagogia ni
en educacién (Gutiérrez, 2016, p. 11; Wikipedia, 2024c). Sohlman, Staffan
(Alexander Rolfsson) fue un filésofo egresado de la Universidad de Estocolmo,
pero aligual que sus colegas politicos directores de la OCDE, carecia por completo
de formacién y de conocimiento respecto de la ciencia de la pedagogia y de la
educacién (Gutiérrez, 2016, p. 11; Wikipedia, 2022b).

La Figura 2 muestra a Donald James Johnston como el sexto director o
secretario general de la OCDE, quien fue un diplomadtico, politico y abogado,
otro ignaro respecto de la ciencia de la pedagogia y de la educacién (Gutiérrez,
2016, p.11; Wikipedia, 2024d). José Angel Gurria es un economista y diplomatico
politico que, junto a sus colegas diplomaticos en la OCDE, adolece por completo
de formacién profesional, académica o humana respecto de la ciencia de la
ensefianza-aprendizaje (Gutiérrez, 2016, p. 11; Wikipedia, 2024e€). Por dltimo,
Mathias Cormann, el actual secretario de la OCDE, es un abogado y diplomético
politico que solo ha ostentado cargos burocriticos para el Estado australiano
(OCDE, 2024b), pero que se destaca también por ser un ignorante de la ciencia
de la pedagogia y de la educacién, porque no tiene ni formacién académica, ni
profesional, ni siquiera incipiente en la ciencia humana de la pedagogia.

Es un hecho notorio evidenciar que los directores y dirigentes de organismos
internacionales comola OCDE no poseen nilas aptitudes éticas nilas competencias
académicas o de formacién laboral para liderar un érgano que se presenta al
mundo como interesado en permitir una educacién de calidad, cuando es una
notoria y clara realidad que los integrantes de la Figura 2, ademds, demuestran
nulas competencias ciudadanasy blandas por carecer de la honestidad intelectual
y moral para abstenerse de dirigir un 6rgano internacional que se pretende
experto en educacidn, pero que calamitosamente sus directores nunca han sido
formados en pedagogia.

Con este hecho se exhibe la existencia de un fenémeno que soslaya la libertad
pedagdgica de las naciones del Abya Yala, porque en estas naciones se imponen de
forma coactiva acciones por y desde la OCDE que no incluyen, no integran y no
reconocen ni la pedagogia decolonial ni la didactica decolonial (Arcos-Chaparro
& Epia-Silva, 2024a).
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El globalismo educativo con exdmenes de PISA: deterioro del
derecho de idiosincrasia y singularidad aborigen

En Colombia, desde el afio 2006 se implementaron estas formas occidentales,
antipedagégicas y pedantes que se limitan a la memorizacién y la ensefianza en
adoctrinamiento de y en ideologias que desprecian el juicio recto, la formacién de
la personalidad con un caricter fuerte y una voluntad madura (Uribe, 1978). No
solo se dirigen a sembrar e incrustar en los estudiantes idolatria por “ideologias
acientificas” (hipdcritas y acomodadas porque cuando necesitan son cientificas
y cuando se les cuestiona desde la ciencia son otra cosa), sino que abandonan
una personalidad impoluta y libre de doblegarse a los instintos y las pasiones
hedonisticas carnales, muy caracteristicas de la condicién occidental en la
actualidad.

Educacién de ideologia que esclaviza a los humanos del Abya Yala como
animales, por caracterizarse en ser una educacién neocolonizadora que carece de
unmétodoenrectitudy pudor,delempoderamientodelrecatoydel reconocimiento
del valor de la intimidad, no solo como derecho extrapatrimonial de la intimidad,
sino como elemento intrinseco del derecho a la educacién sobre la anatomia
con principios y valores; y no como una educacién sexualizante, promiscua e
hipersexualizante netamente occidental, como se promueve y se inyecta de forma
beligerante en la actualidad, desde y por los organismos internacionales en los
sistemas educativos del mundo, y en especifico en el Abya Yala.

Ademais, la imposicién de los exdmenes PISA anula la interculturalidad
por no proteger, facilitar o promover el aprendizaje de lenguas aut6ctonas
amerindias. La OCDE impuso un bilingiiismo etnogenocida donde solo puede
y debe existir en los curriculos y en las evaluaciones del Abya Yala la ensefianza
del inglés. Y por qué? Porque, obviamente, es una forma de aculturacién y es el
elemento destacado del globalismo educativo que se desea imponer desde los
organismos internacionales para las naciones del Abya Yala (Arcos-Chaparro &
Epia-Silva, 2024a). Cabe preguntarse: spor qué, en y para los sistemas educativos
del Abya Yala, esla OCDE quien impone, limita, destierra y ningunea el derecho de
los nativos a aprender sus lenguas verniculas desde la educacién?

Se pregunta: sPor qué debe predominar el inglés en las curriculas nacionales
de cada pais del Abya Yala? ;Acaso las lenguas maternas o nativas de los
amerindios son menos y por eso la OCDE las deprecia, que solo incluye en sus
formas evaluativas PISA la lengua inglesa? Esta realidad solo permite aseverar
que las naciones del Abya Yala padecen un crénico estado patolégico no solo de
sumisién intelectual y de “malinchismo” (Dussel, 2013; Otromundosiesposible,
2012), sino de neo-colonizacién ideomdtica y cultural, con un sindrome de esclavo
satisfecho aprovechado por el eurocentrismo de violencia plutocritica desde los
érganos internacionales como la OCDE o la propia ONU.
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En México, el Programa para la Evaluacién Internacional de Alumnos (PISA)
se implementé desde el ano 2000 (Jiménez, 2017). Para el Perd, se instauré dicha
forma de evaluacién masiva occidental en el 2000 (Diaz, 2009). En Ecuador,
para el afio 2017 (El Comercio, 2016), se inicia la sujecién de opresién educativa.
Luego, Panami se sumé a la obediencia al globalismo educativo occidental
para el afio 2011 (La Estrella de Panamd, 2011). Brasil se integré al fenémeno de
neocolonizacién educativa de la OCDE para el afio 2000, al igual que Uruguay se
unificé al conjunto de paises de la neocolonizacién en 2003 (Pedra, 2022). Chile en
el 2010 y Argentina desde el 2000 (Leal & Pérez Centeno, 2014).

La curiosa implementacién de los eximenes PISA en los paises del Abya
Yala ha repercutido en la modificacién de los sistemas educativos, al grado de
cambiar con reformas constitucionales a los mismos; reformas que pretenden y
se direccionan a buscar el perfeccionamiento de la escuela como un érgano de
gestidn, es decir, de poner a funcionar una escuela como una empresa. En la misma
direccién, se considera que la jornada escolar es un modo de esclavitud escolar,
por lo menos en Colombia, porque la jornada escolar es superior a la jornada de
trabajo de los representantes legales de los menores y adolescentes.

Todas estas acciones, como corolario de neocolonizacién opresora y
supeditacién haciay parala OCDE, solo pararecibir didivas (migajas) supeditadas
a la entrega de subsidios escolares “bajo la condicién del cumplimiento de planes
de vacunacién permanentes, como se dispone por y desde la OCDE” (Leal & Pérez
Centeno, 2014, p. 54), ya que, segiin este organismo internacional neocolonizador,
los programas escolares que ingresen a PISA deberdn ser comprendidos como
programas educativos asistenciales y de caricter sanitario-educativo.

Con esta realidad, se puede comprobar cémo la OCDE usa y abusa de su
posicién y su estatus de agente internacional para meretrizar y vulgarizar la
cienciadelaensefianza-aprendizaje. Delo anterior se pregunta: ;debe constrenirse
y contractuarse la libertad de una nacién o de un individuo por favores
internacionales de dinero? Se pregunta: sel someter a los paises del Abya Yala a
recibir beneficios econémicos a cambio de someter a sus poblaciones a formas de
experimentacién en la salud no es la demostracién notoria y evidente de la actual
esclavitud del Abya Yala, por el abuso palmario del derecho de la OCDE?

Se prostituye a la pedagogia como si esta consistiera o fuese un proceso de
sumisién, de cosificacién y de mansedumbre de los paises del Abya Yala para con
la OCDE, entre otras cosas se exhibe que la OCDE es un 6rgano de neocolonizacién
y neoesclavitud con lo cual se pregunta: ;Por qué un agente no nacional de los
paises del Abya Yala supedita la soberania, la independencia y la libertad de estas
naciones para obligar a los humanos del Abya Yala a ser convertidos y tratados
como cobayas de sustancias y medicamentos que provienen de transnacionales
anglosajonas y eurocéntricas? sesa forma de neoesclavitud humana es pedagogia
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o pedagdgica?;Acaso no se revela con y por el comportamiento neocolonizador
de la OCDE que los PISA son usados solo como unas discriminatorias pruebas
intelectuales para los humanos del Abya Yala?

Discusion

Los métodos de investigacién aqui empleados permitieron demostrar
que es correcto afirmar que la OCDE, como dérgano/agencia internacional, ha
mercantilizado y vulgarizado la ciencia de la ensefanza-aprendizaje porque
esta entidad internacional ha intervenido, tomado y neocolonizado los sistemas
educativos del Abya Yala mediante unas maneras evaluativas PISA que nunca
sirven para potenciar, fomentar o promover la libertad en los paises del Abya Yala
y mucho menos de las culturas amerindias.

La OCDE afirma en su sitio web que sus pruebas o exdmenes son empleados
como dispositivos de evaluacién de habilidades y conocimientos en estudiantes de
15 anos (OCDE, s.f.c). De esto, es imperioso puntualizar que estas antipedagdgicas
formas de evaluar no se preocupan por ver el nivel escolar de los evaluados, ni el
tipo de educacidn, ni la institucién de la cual provienen; es decir, que a la OCDE
no le interesa valorar realmente el “debido proceso educativo” (Arcos-Chaparro
& Epia Silva, 2024b), que existe en el Abya Yala. Con esta realidad surge una
pregunta: ;Por qué la OCDE no se preocupa por evaluar a los docentes de colegios
primarios, secundarios y de las universidades en el Abya Yala? ;Acaso realizar la
evaluacién de quienes forman (o de los educadores) no serfa una prueba idénea y
mas coherente para determinar la real calidad de educacién? Porque si se refiere a
la nocién eminentemente pedagdgica, sla OCDE nunca evaliia (ni ha evaluado) el
proceso, solo el resultado?

La OCDE, en su sitio web, explica que tan solo ha de cefiirse a la valoracién
de la solvencia econdémica del Estado-Nacién donde se realicen las pruebas PISA;
ya que, justamente, este es uno de los argumentos que el organismo internacional
emplea para aducir o explicar cémo un pais europeo y rico si obtiene buenos
resultados, mientras que uno pobre no (como una mera casualidad).

Otro de los criterios que usa la OCDE para exponer la obtencidn de puntajes
favorables en su ranking es, ciertamente, el analizar el grado de obedecimiento
(de sometimiento) de los paises evaluados a las imposiciones de la ONU (6rdenes
impositivas, neo-esclavistas y neo-colonizadoras sobre una educacién para la
corrupcién de la infancia y la genitalizacién de infantes (menores de edad) y
de adolescentes, con la cosificacién del cuerpo y la anatomia, del pudor y de la
dignidad humana, con el uso de una falacia de generalizacién y deshumanizacién,
de la neo-colonizacién violenta del morado, jdonde se debe pensar morado,
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sentir morado y vivir morado en toda la sociedad — porque otra forma es odio!
- segtin la ONU, neo-esclavitud de blanqueamiento de la actual hiperextraccién
insostenible para y en los paises de Abya Yala de su agua, sus selvas, sus semillasy
sus conocimientos; neo-colonizacién del cambio climatico y del neo-colonialismo
del racismo de odio: odio por aquel que no obedece el neo-colonialismo de la ONU,
odio por quien cuestiona a la ONU u odio por quien se opone, critica o cuestiona
a la ONU, odio por aquel que no dafa el lenguaje escribiendo o hablando con e,
o con x, o con @, odio por el blanco que no integra los érganos internacionales,
u odio por el negro, odio por el varén con pene, odio por la mujer bioldgica que
no aborta, odio por la mujer biolégica nacida con vagina, odio por la familia de
vardn biolégico y mujer bioldgica, odio por la mujer ama de casa, neocolonialismo
de odio de los humanos por si mismos, porque el mundo estd sobrepoblado,
neocolonialismo de la huella de carbono o de dié6xido de carbono, neocolonialismo
de odio para el padre que protege a sus hijos y claro de la orden supremacista
plutocratica, opresiva e invasiva, neo-esclavista de someter a la humanidad, y en
especifico a los pobres del Abya Yala, a una sustancia de terapia de ARNm para
obligar a los humanos a padecer vacunas experimentales altamente peligrosas
que les conducen a “graves efectos adversos de enfermedades” (Hulscher et al.,
2024; Ramya-Sree et al., 2024) y la muerte.

Esto es y debe entenderse que, en mayor grado de exhibicién de sumisiéon de
un pais del Abya Yala para con las 6rdenes neo-esclavistas de la ONU, mas alto se
estd en el PISA. Para hacerlo mas claro, se tomara lo que la OCDE dice en su sitio
oficial respecto de las conclusiones del Volumen III de PISA 2022 (OCDE, 2024d),
de lo publicado por el agente internacional.

Enla publicacién-informe de la OCDE, esta alude a que se desarrollaron unas
pruebas PISA, centradas en el pensamiento creativo, para el 2022. Pero cuando
se lee con suficiente detenimiento, el lector se encontrard con que tal prueba
se dirigié y determiné por la OCDE (es decir, que son pruebas direccionadas,
manipuladas por el poder de la OCDE y no son ni transparentes ni objetivas) a
comprobar el dominio en materias como el género (la imposicién neo-esclavista
y neo-colonizadora de la ONU, que deshumaniza y cosifica al humano) y
siempre desde la revisién del perfil socioecondémico del pais de los estudiantes
que respondieron dichas pruebas; esta explicacién proporcionada por la OCDE
presenta con gran nitidez cémo la realidad se enmascara con el eufemismo de
sostener que las PISA son una forma de valorar competencias en matematicas,
lectura y ciencias (OCDE, s.f.c).

Estas formas de examen en masa y eurocéntricas para los jovenes del Abya
Yala son modos de evaluacién perversos que niegan al estudiante como ser,
como humano y como parte central y primordial del proceso educativo; siendo



I MERETRI:

0 A CIENCIA DE LA PEDAGOGIA EN EL ABYA YALA COMO EFECTO DE
LA NEOCOLONIZACION EU

OCENTRICA

instrumentalizado el estudiante y reducido a ser transformado en un nimero, un
digito. Una cantidad que se usa por la OCDE para explicar precisamente que los no
muy inteligentes jévenes del Abya Yala y sus paises no tienen futuro ni esperanza,
porque respecto de los inhumanos exdmenes PISA, siempre serdn los paises del
Abya Yala los que resulten en los altimos puestos.

Ahora, que es evidente que esto suceda (y sucederd) porque es obvio que
debe existir; o mejor, porque debe persistir la excusa licita e irrefutable para
la ayuda invasiva (de dominio y de opresién) de la plutocracia europea con sus
6rganos internacionales. Para que esto proceda, serd necesario demostrar que las
juventudes del Abya Yala son tan precarias intelectualmente (bien por pobres, por
falta de desarrollo, o por no ser sostenibles, o por la razén que simplemente le
apetezca y convenga a los organismos internacionales) que por eso “la intrusién
benevolente” (destacado de los autores) en los pobres paises del Abya Yala se
transforma en la excusa idénea de la neo-colonizacién y de la neo-esclavitud para
sus imposiciones para implantar la educacién eurocéntrica en América del Sur.

Esteardid, pseudo-altruista, claramente permite mimetizar el “ego conquiro-
educativo” (destacado por los autores) de los 6rganos internacionales y, con ello,
logra justificarse la introduccién e intromisién de estos neo-colonizadores en los
sistemas educativos del Abya Yala, para mantener su colonialismo y la esclavitud
de quienes somos y seguimos siendo victimas, y neo-invadidos, por medio de esa
violencia plutocritica, que ya no es netamente fisica, sino econdémica (porque
siempre ha de repercutir como castigo en todos los tratados de libre comercio
firmados por las naciones de Abya Yala, o pactos, convenciones o acuerdos
firmados con algtn agente plutocritico internacional o transnacional). Esta
violencia econémica, moral y psicolégica de anulacién de independencia y
soberania de los Estados del Abya Yala solo ratifica el padecimiento actual de la
violencia neocolonizadora plutocritica de y desde los érganos internacionales
para con las naciones del Abya Yala.

Ademas, la imposicién de los eximenes PISA anula la interculturalidad por
carecer por completo de medios o formas para proteger, facilitar o promover el
aprendizaje de lenguas autéctonas amerindias. La OCDE impuso un bilingiiismo
“epistemicida” (Sousa-Santos, 2009) y se pregunta: ;de qué ha servido que un
indigena desaprenda su lengua materna para, en cambio, aprender un inglés
neocolonizador que nunca va a utilizar? Y es una realidad que los titulos otorgados
a estudiantes de la Abya Yala por instituciones del Abya Yala no son convalidados
de forma ipso facto en Europa o en Norteamérica, contrastindose con la realidad
de que los paises del Abya Yala si deben convalidar de forma casi inmediata todos
los titulos profesionales de otras naciones, a riesgo de ser castigados y perder
beneficios econémicos por no hacerlo.
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Conclusiones

La Organizacién para la Cooperacion y el Desarrollo Econdémico - OCDE se
ha aprovechado de sus circunstancias sociales y econémicas para introducir en
los paises del Abya Yala el neo-colonialismo invasor y ha colonizado e invadido
a la pedagogia para meretrizarla y vulgarizarla, instrumentalizindola para
lograr que estos paises de Suramérica, cuyas raices y origenes nacen en las
culturas amerindias, olviden, pierdan y se alejen de sus ancestros para ser
usados como masas de idiotas ttiles en beneficio de las agencias internacionales
(transnacionales econdmicas, geopoliticas, alimenticias, de apropiacién cultural
y farmacéuticas) para ser hiper-explotados por el uso de la falacia del desarrollo
sostenible y ser expropiados de sus terrenos, de sus recursos, de sus poblaciones y
de sus conocimientos con pagos irrisorios denominados bonos (bonos de carbén,
bonos verdes, bonos azules y en un futuro no sera raro la existencia de bonos del
aire o bonos G5 para contaminar los cielos del Abya Yala).

Lasagenciasinternacionalesencabezadasporla OCDE usan suautoritarismo
sobrela falacia de autoridad para discriminar alos pueblos del Abya Yalay tratar de
forma peyorativa las culturas, las pricticas y las lenguas aborigenes que subsisten
en la Abya Yala, para introducir dentro de estas una educacién pseudo-cientifica
que ni es cientifica ni es educacién. En primera medida, no son cientificas porque
no permiten la critica, ni la refutacién, ni la contradiccién de nociones que son
netamente subjetivas y personales de los individuos autollamados progresistas,
donde ciencias como la anatomia, la biologia, la antropologia, la antropologia
bioldgica, la arqueologia, la paleontologia o las matematicas son puestas en duda
e incluso invalidadas (jdesde el me ofendes!) a disposicién del parlante de turno.

En segunda medida: de ser formas dominativas y no educativas que
vulgarizan lo autéctono, lo étnico y lo originario para supeditarlo a normas
eurocéntricas que son neo-colonizacién e invasién, para crear aculturacién
disruptiva que fomenta, entre otras cosas, la guerra entre varones y mujeres,
la hipersexualizacién de la infancia y de la adolescencia, la destruccién de
resguardos y cosmovisiones indigenas que son usadas y cosificadas para la
experimentacién de los galenos embajadores de transnacionales farmacéuticas y
de sus medicinas enteramente petroquimicas, contaminantes de los territorios
y de las comunidades étnicas; hechos y circunstancias imposibles de repeler
porque se imponen por la neo-colonizacién de la OCDE, quien usa su estatus y
su posicién para conseguir dentro de los gobiernos y autoridades del Abya Yala el
respaldo por medio de normas, de fuerza militar y de la ignorancia cognitiva para
mercantilizar y vulgarizar la pedagogia, transformando a los gobernantes del
Abya Yala en marionetas de los intereses, fines y objetivos de los neo-esclavistas
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organismos internacionales, los cuales estan coludidos para extinguir y aniquilar
las formas de la Abya Yala.

Ahora bien, atendiendo al propésito pedagdgico, académico y cientifico de
este documento, se presentan los siguientes cuestionamientos para dar fin al
mismo:

Si los actos de la OCDE son educativos y pedagdgicos. ;Pueden las
poblaciones y los grupos evaluados con PISA, en el Abya Yala, evaluar a la OCDE?
Se pregunta: ;de algiin modo un padre, madre, tutor, cuidador o representante
de un menor escolarizado y sometido a las pruebas PISA puede evaluar a la
OCDE? Se pregunta: ;pueden los estudiantes evaluar los exdmenes PISA? O es
un hecho notorio que tales pruebas son una imposicién unilateral e invasiva de
la OCDE, carente por completo de democratizacién, y lo cuestionable es que los
reales procesos pedagdgicos son 100% democraticos. Se pregunta: ;Pueden los
colegios, los docentes o los paises del Abya Yala evaluar a la OCDE? Se pregunta:
;Dénde estd o puede introducirse la AUTOEVALUACION, con o en los exdmenes
PISA? Se pregunta: ;Pueden los paises del Abya Yala EVALUAR a la OCDE o esta
facultad es sélo y Gnica de ese érgano internacional? Es un hecho notorio que
exhibe y desenmascara la nueva esclavitud del y en Abya Yala, donde no existen
tales posibilidades de crear un real proceso pedagdgico, de pautas y formas
pedagdgicas, porque no existe la forma de evaluar a quien evalda cuando quien
evalia es la OCDE (en este caso es inexistente e imposible evaluar a la OCDE por
parte del pueblo-populis del Abya Yala).

La meretrizacién y vulgarizacién de la pedagogia es un hecho real e
incuestionable sobre las culturas, comunidades y paises del Abya Yala pory desde
la Organizacién parala Cooperacién y el Desarrollo Econémico (OCDE), ya que es
una realidad que no existe la posibilidad, ni la forma, ni el modo de evaluar a la
OCDE; como también es un hecho cierto y notorio que la OCDE nunca construye
rubricas para sus formas evaluativas PISA, siendo una verdad que a la OCDE
realmente no le preocupa o le interesa la educacién y menos la del Abya Yala. Es
mds, ese ente internacional nunca se inquieté por cuestionar, criticar, objetar
u oponerse a las formas draconianas que se impusieron por la OMS contra las
comunidades indigenas y mestizas del Abya Yala en 2020.
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Abstract

This investigative and scientific product is proactive and demonstrative of the need to
guestion, analyze, andreflect onthe neo-colonialand neo-slavery forms thatare imposed
and implemented by international organizations, specifically by the Organization for
Economic Cooperation and Development (OECD), which calls itself an entity interested
in education. This research was developed with a qualitative, transdisciplinary,
and inclusive methodology of neo-communication methods such as analectics and
pedagogical hermeneutics to establish and propose questions about the role of the
OECD in Abya Yala and how this international entity uses its position to impose itself as a
neo-invasive and destructive force on the South American idiosyncrasy. It usesits power
to prostitute and vulgarize the science of pedagogy to create forms of indoctrination,
meekness, intellectual slavery, and thought control in Abya Yala that abort education
libertarianism, the pedagogy of subversion, and that are limited are limited to creating
individuals en masse, in a production chain from South American educational systems
penetrated by Eurocentrism, using exams to objectify people and denying the right
to think freely, denying the right to question, denying the right to contradict, denying
the right to refute, denying the right to free will, denying the right to free expression,
and being only Eurocentric forms of domestication and domination for the constant,
systematic, and repeated victims of the natives of Abya Yala.

Keywords: neo-colonization; abolition of rights; manipulation of pedagogy; ignorance of
pedagogy; dehumanization of education.

Resumo

Esta pesquisa e trabalho cientifico sdo proativos e demonstram a necessidade de
questionar, analisar e refletir sobre as formas neocoloniais e neoescravistas impostas
e implementadas por e a partir de organismos internacionais, e especificamente
pela Organizagdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econdémico (OCDE), que se
autodenomina uma entidade interessada em educacao. Esta pesquisa foi desenvolvida
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com uma metodologia de abordagem qualitativa, transdisciplinar e inclusiva de novos
métodos de comunicagdo, como a analética e a hermenéutica pedagogica, para
estabelecer e propor questdes e questionamentos sobre o papel da OCDE em Abya
Yala e como esta entidade internacional usa sua posicao para se impor como uma
entidade neoinvasora e destrutiva da idiossincrasia sul-americana com a meretrizagao
e vulgarizagao da pedagogia para criar formas de doutrinagao do pensamento em Abya
Yalaqueabortamaeducacao libertaria, apedagogiadasubversao e que se limitamacriar
individuos em massa, em uma cadeia produtiva a partir de sistemas educacionais sul-
americanos penetrados pelo eurocentrismo para usar exames para objetificar pessoas
e negar o direito de pensar livremente, negar o direito de questionar, contradizer,
refutar, negar o direito ao livre-arbitrio, negar o direito & livre expressao e sao formas
meramente eurocéntricas de domesticagao e dominagao para as vitimas constantes,
sistematicas e repetidas dos nativos de Abya Yala.

Palavras-chave: neocolonizagao; abolicdo de direitos; manipulacdo da pedagogia;
ignoréncia da pedagogia; desumanizagao da educagao.
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Capitulo 4
Revision y reescritura de textos entre pares: ;un paso hacia el
aprendizaje autonomo?

Claudine Glenda Benoit Rios, Humberto Andrés Alvarez Septilveda

Resumen

Enelcontexto de una ensefanza de la escritura caracterizada por el protagonismo
estudiantil, la revision y reescritura de textos entre pares se han posicionado
como estrategias didacticas con gran potencial formativo. A partir de algunos
fundamentosteoricosexistentes, el presente ensayoreflexivotiene como proposito
analizar como dicha practica contribuye al desarrollo del aprendizaje auténomo
del estudiantado. Desde un enfoque cualitativo interpretativo, se discuten
los aportes de la interaccion entre iguales en la construccion de habilidades
cognitivas, metacognitivas, comunicativasy argumentativas, asi como los desafios
pedagogicos asociados a suimplementacion en aula. Los hallazgos evidencian que
la revisidn y reescritura entre pares no solo contribuye ala construcciony mejora
de los textos, sino que potencia procesos de autorregulacion, sentido critico y
responsabilidad compartida en el aprendizaje. Cuando esta mediada por criterios
definidos, orientaciones didacticas y acompanamiento docente, esta practica
deviene una importante estrategia para el fortalecimiento de una ensenanza de la
escritura mas reflexiva, colaborativay orientada a la autonomia del estudiantado.
Palabras clave: Aprendizaje autonomo; autorregulacion del aprendizaje; escritura
académica; reescritura; revision entre pares.


http://doi.org/10.46652/religacionpress.315.c550

EDUCACION INTEGRAL. PERSPECTIVAS MULTIDIMENSIONALES Y NUEVAS FRONTERAS DEL APREN-
)IZAJE (VOLUMEN I11)

Introduccion

La ensefianza de la escritura ha ido incorporando paulatinamente enfoques
que superan el abordaje tradicional dela retroalimentacién y evaluacién correctiva
centrada de forma exclusiva en el rol del profesorado. En este escenario, procesos
como la revisién y reescritura de textos entre pares se ha posicionado como una
estrategia diddctica con alto potencial formativo, especialmente en lo que respecta
al desarrollo de habilidades de autorregulacién, pensamiento critico y autonomia
en el aprendizaje (Costley et al., 2023; Li, 2025; Shulgina et al., 2024). Desde una
visién que concibe la escritura como una practica social compartida, la estrategia
de edicién de pares promueve el didlogo entre estudiantes y la construccién
conjunta del conocimiento. Esta mirada colaborativa se alinea con una formacién
pedagdgica activa (Da Silva et al., 2025; Benoit Rios, 2025; Impedovo & Tan, 2023;
Carrién Obaco et al., 2023), que sitda al estudiante como agente principal de sus
procesos.

Desde una perspectiva sociocognitiva, la escritura se entiende como
un proceso complejo que conlleva la planificacién, textualizacidn, revisién y
reescritura, fases vinculadas al desarrollo de habilidades metacognitivas y al
manejo progresivo del lenguaje académico (Flower & Hayes, 1981; Bereiter &
Scardamalia, 1987; Cassany, 2006). En este proceso, la interaccién entre pares con
fines pedagdgicos brinda una oportunidad para que el estudiantado construya
conocimiento de forma colaborativa, evalie formativamente sus textos y afiance
su comprensién acerca de los propésitos comunicativos predominantes. Este
tipo de intercambios enriquece el producto escrito final y, del mismo modo,
afianza la conciencia del estudiantado respecto su propio proceso escritural. En
este escenario, la revisién y reescritura entre iguales puede devenir una valiosa
instancia formativa, mas atn, cuando hay una guia intencionada, mediada por
pautas definidas claras (Chen et al., 2022; Tan & Chen, 2022; Zhang et al., 2022;
Huisman et al., 2018).

En este punto, cabe preguntarse: jen qué medida la revisién y reescritura
entre pares puede considerarse una estrategia promotora del aprendizaje
auténomo? ;Qué condiciones didactico-pedagdgicas posibilitan que esta practica
influya en el desarrollo de habilidades autorreguladas? En coherencia con estos
cuestionamientos, el ensayo tiene como objetivo analizar el impacto formativo de
la revisién y reescritura entre pares en el desarrollo del aprendizaje auténomo.
La légica subyacente es que tales practicas emergen como un espacio para que el
estudiantado fortalezca la autorregulacidn, la reflexién critica y el consenso en la
toma de decisiones durante el proceso escritural.

Segunlametodologiaadoptada, este ensayo se basa en un enfoque cualitativo
de cardcter interpretativo. Para esto, se realizé una revision critica de la literatura
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especializada publicada entre los afos 2015 y 2025, sobre todo aquella disponible
en las bases de datos Scopus, SciELO, ERIC y Dialnet. Se exceptdan los textos
clasicos, que exceden este rango de anos. Los criterios parala seleccién bibliogrifica
se centraron en los siguientes conceptos claves: enfoques de escritura, escritura
colaborativa, escritura de proceso, estrategias de escritura, retroalimentacién
entre iguales, metacognicién y pedagogia con foco en el estudiantado. El anilisis
realizado se circunscribe a una perspectiva humanista-educativa, que identifica a
la escritura como una practica mediada por la interaccién entre el estudiantado.
En este contexto, el fenémeno se aborda a partir de un disefio narrativo de tdpico,
que posibilita la interpretacion desde una mirada reflexiva y situada.

Desarrollo

Laedicién entre pares es una estrategia que ha sidovalorada por suinfluencia
positiva en el proceso de escritura (Graham & Alves, 2021; Ebadi & Rahimi, 2017).
Como trasfondo del uso de la estrategia, estd la idea de que el aprendizaje se
fortalece cuando el estudiantado asume un papel activo durante sus procesos
formativos; en el desarrollo de una tarea académica, esto se materializa en la
produccién y evaluacion de conocimientos. En este sentido, la revisiéon del texto
de un compafero/a implica, por una parte, la identificacién de las fortalezas,
debilidades y oportunidades para la reescritura, y, por otra, la reflexién sobre los
propios procedimientos escriturales, lo que podria llevar a la metacognicién y la
mejora continua (Souza & Dos Santos, 2023). La sistematizacidn de este ejercicio
dual de observacién y autoevaluacién propicia que el estudiantado devenga un
agente critico de su practica como aprendiz y también como ensefante.

De acuerdo con lo planteado, es posible retomar uno de los cuestionamientos
que articula este ensayo: sen qué medidala revision y reescritura entre pares puede
considerarse una estrategia promotora del aprendizaje auténomo? Si bien se pone
el énfasis en el apoyo que pueda mediar en el proceso de aprendizaje, dirigido por
un otro: docente/estudiante, es también claro que este tipo de retroalimentacién
horizontal estimula una conciencia metacognitiva, considerada un factor clave
para la autonomia. Una mirada a los aportes de esta estrategia permite evidenciar
que la revisién entre pares y su consiguiente reescritura no solo contribuye a la
mejora del producto textual, sino especialmente forma parte de una metodologia
activa centrada en el proceso, donde el error y la resolucién de problemas se
conciben como una oportunidad significativa para el asentamiento de los
aprendizajes.

Diversas investigaciones han demostrado que el estudiantado que participa
en espacios sistemdticos de edicién entre pares desarrolla habilidades asociadas
con la comprensién de los géneros discursivos, la coherencia, la cohesién, la
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adecuacién textual y capacidad de autoevaluacién (Gonzalez-Torres & Sarango,
2023; Wu et al.,, 2023; Ahmed, 2021; Kostopoulou & O’'Dwyer, 2021). Los motivos
que hay detras de este desarrollo radican en la justificacién de las observaciones
realizadas por los pares, la identificacién de los problemas especificos y la
generacién de propuestas y alternativas para el perfeccionamiento de los textos
escritos. La autonomia, en este sentido, se encuentra estrechamente alineada con
la realizacién de tareas cognitivas que movilizan habilidades de orden superior.
Asi concebido, el proceso impulsa una reflexién critica sobre las convenciones y
particularidades de cada género discursivo, lo que implica adaptar el escrito a
los distintos contextos comunicativos. Por consiguiente, la revision entre pares
conlleva la mejora de la calidad textual y, asimismo, el desarrollo de competencias
comunicativas esenciales para la formacién académica.

Un factor central en la practica de edicién entre pares es la guia que se
entrega al estudiantado, a fin de que pueda revisar de manera efectiva sus
escritos. Por una parte, esta guia se basa en el modelamiento de las estrategias
necesarias para su implementacién; por otra parte, se funda en los principales
instrumentos evaluativos. En este contexto, las rabricas, las pautas o listas de
cotejo emergen como andamiajes dotados de cualidades que contribuyen a la
metacognicién. De alguna forma, favorecen la objetivacién de los juicios, evitando
comentarios inadecuados o criticas vagas, y la retroalimentacion atil y pertinente
(Li & Mak, 2022; Li & Hebert, 2024; Simonsmeier et al., 2020). Coherente con
estas ideas, se hace latente el segundo cuestionamiento acerca de las condiciones
didactico-pedagdgicas posibilitan que la prictica de edicién entre pares influya
en el desarrollo de habilidades autorreguladas. Bajo esta 4ptica, las mencionadas
herramientas no solo orientan la evaluacién, sino también propician la reflexién
critica en torno a los principales elementos textuales. En ausencia de este apoyo,
la actividad reflexiva que se desprende del trabajo escritural podria reducirse a
opiniones que no aportan a la solidez del texto.

El paso hacia el aprendizaje auténomo puede constatarse en las decisiones
metodoldgicas adoptadas por el estudiantado durante su trabajo colaborativo.
Derivado de esto, el disefio de los instrumentos de coevaluacién resulta clave
para convertir la revisién entre pares en una instancia formativa y no inicamente
correctiva. En este proceso, se releva el valor asignado por el estudiantado al
consenso, puesto que esta estrategia influye en la fase de la reescritura, debido
a las diversas tareas y decisiones adoptadas. En efecto, esta fase posterior al
proceso de revisién se encuentra determinada por la capacidad para analizar
criticamente, detectar errores o aspectos susceptibles de mejora. No basta con
recibir la retroalimentacién, ya que el verdadero valor formativo se manifiesta
cuando el estudiantado puede comprender e interpretar los comentarios, decidir
respecto de cuiles incorporar en los escritos y cémo ajustar su texto a partir
de las sugerencias (Zhang et al.,, 2023; Graham et al., 2023). Tanto en el trabajo
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individual como en aquel realizado con otros, se hace patente la autonomia. Aca la
toma de decisiones consciente, deliberada y auténoma convierte al estudiantado
en un productor reflexivo, que es capaz de asumir la responsabilidad sobre sus
producciones.

Los planteamientos precedentes conducen, a su vez, a la concepcién del
acto de escribir como un proceso dialégico, cuya negociacién estd marcada
por las intenciones del autor/estudiantado y la retroalimentacién brindada
por el par revisor/otro significativo. Desde esta mirada, vale la pena destacar
el enriquecimiento del proceso de construccién: la reescritura no se muestra
como un sinénimo de correccién, sino como una fase que permite volver al texto
elaborado con una mayor conciencia de los propdsitos, efectos y formas viables
de relaciones significativas. Asi, las modificaciones requeridas no constituyen
un indicador de fracaso o debilidad estructural, sino una herramienta de ajuste
y mejora de los escritos. Tal instrumento fortalece la conciencia discursiva y el
pensar auténomamente para la reescritura: el estudiantado es motivado a evaluar
la coherencia global, la intencién comunicativa y la adecuacién al destinatario.
Aunque la revisién entre pares puede impulsar el proceso de reflexién, es en la
fase de reescritura donde se consolida plenamente la autonomia: el estudiantado
yano construye para el profesorado, sino para si mismoy para otros, evidenciando
un dominio mas vasto de sus decisiones discursivas.

Entonces, retomando la primera pregunta que guia este ensayo: jrepresenta
la revisién entre pares un paso hacia el aprendizaje auténomo?, es posible sostener
que una de las respuestas mas significativas se encuentra en la reescritura. En esta
fase, mediada por la reflexidn, es donde, ciertamente, el estudiantado se apropia
de su rol como sujeto escritor, reflexivo y activo (Hartikainen et al., 2019). Sin
embargo, una implementacion efectiva requiere superar determinados obstaculos
que no siempre son visibles en el disefio didactico. Entre estas limitaciones se halla
la reticencia inicial del estudiantado a presentar sus textos a sus pares, el miedo
a la critica y la inseguridad sobre su capacidad para dar a conocer sus puntos
de vista (Ebadi & Rahimi, 2017; Chen et al., 2022). Estos factores emocionales y
cognitivos actéian como barreras que pueden afectar el compromiso con la tarea,
particularmente, si no se encaran de manera intencionada o si no cuentan con
el acompafamiento docente apropiado. La escritura, como practica individual y
publica a la vez, comporta rasgos identitarios que hacen que cualquier forma de
evaluacién sea percibida como una construccién personal.

De acuerdo con las ideas presentadas, resultan imprescindibles contextos
de confianza donde se cultive la empatia y se valide la vivencia del estudiante; por
ende, la retroalimentacién serd asumida como una oportunidad de crecimiento
y la revisién entre pares desplegard su maximo potencial formativo. Esto implica
que el rol del docente no desaparece, sino que se redefine a partir de los tipos
de ayudas necesarias. Es en si un rol que adquiere una nueva dimension, clave
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para la efectividad de la revisién entre pares, pues integra la mediacién del
proceso, el modelamiento de la retroalimentacién, la presentacién de ejemplos
y el monitoreo de los intercambios comunicativos en pos del cumplimiento de
los objetivos de aprendizaje (Zhang, 2024; Li et al,, 2022). En virtud de su papel
como facilitador del didlogo entre el estudiantado, uno de los propésitos es que los
criterios de evaluacién sean entendidos y aplicados con rigurosidad. Esta vision
marca la complementariedad entre el rol del docente y del estudiantado desde
una perspectiva mds participativa y dialdgica, ya que la revisién entre pares no
reemplaza la evaluacién docente, sino que la integra en este proceso formativo.

Otro aspecto importante de esta dinidmica se evidencia en el desarrollo
de habilidades en el estudiantado; por una parte, se potencian las habilidades
escriturales y, por otra, las habilidades sociales y comunicativas. Todas ellas
juegan un papel fundamental en la formacién de comunidades de aprendizaje,
cuyos integrantes son reconocidos como interlocutores validos. En este sentido, se
generaun aporte alaequidad en aula, dado que es posible anticipar la participacién
de todo el estudiantado en los procesos de construccién del conocimiento.
Integrar al grupo completo en las dindmicas de revisidn, evaluacién formativa y
reescritura impulsa una cultura de colaboracién sistematica, en la cual los saberes
se distribuyen entre los propios participantes y no emanan exclusivamente desde
un experto/profesorado (Ferreira et al., 2024; Ahmed, 2021). La contribucién
realizada desde el par significativo permite democratizar el proceso de
aprendizaje, por cuanto todo el estudiantado tiene el espacio para actuar como un
lector critico, validar diversas perspectivas y demostrar su capacidad para influir
en la mejora de las construcciones de otros y propias. Este enfoque puede resultar
notablemente vilido en contextos marcados por la diversidad, donde la revisién
entre iguales estimula la legitimacién de distintas perspectivas y trayectorias de
aprendizaje.

La autonomia en los aprendizajes determina, en este escenario, un aula
caracterizada por el encuentro, que favorece la inclusién y sélidos vinculos
pedagdgicos. Como ultimo factor a desarrollar, se pone de relieve el hecho
de que la revisién y reescritura entre pares puede contribuir a la formacién de
competencias transversales esenciales para una ciudadania critica y una practica
profesional reflexiva. Especialmente destacables son la capacidad argumentativa,
la empatia comunicativa, la capacidad de autorregulacién y la responsabilidad
compartida por el aprendizaje (Simonsmeier et al., 2020; Benoit Rios, 2024). Estas
competencias potencian la escritura académica y configuran una disposicién
ética y cognitiva hacia el trabajo con otros y una apertura a la mejora continua.
Trasciende, asi, la prictica del aula proyectandose hacia espacios para el ejercicio
laboral, social y civico, donde la capacidad de colaborar, retroalimentar y revisar
con propdsito deviene una habilidad trascendental. La revisién entre pares,
aparte de ser una estrategia para escribir mejor, es sobre todo un mecanismo para
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aprender con otros, negociar puntos de vista y construir desde el sentido amplio
del término.

Conclusiones

Los fundamentos tedricos y las reflexiones expuestas en este ensayo
posibilitan visualizar el potencial de la revision y reescritura entre pares como una
practica que fortalece el aprendizaje auténomo. Su efectividad se puede constatar
en diversos dmbitos del quehacer estudiantil y en diferentes esferas del proceso
escritural, puesto que permite articular la dimensién cognitiva, metacognitiva
y social de la escritura, promoviendo en el estudiantado un rol activo como
sujeto productor de discurso, como revisor conocedor de su lengua materna
y como lector critico de textos propios y ajenos. Pricticas de esta naturaleza
desafian la concepcién tradicional del profesorado como tinico responsable de
los procesos evaluativos, otorgando al estudiantado un desempefio dindmico
en la construccién de sus aprendizajes. En este rol, puede desarrollar sus ideas,
confrontar puntos de vista, argumentar con otros para la toma de decisiones y
desarrollar una conciencia metalingiiistica acerca de sus procesos de escritura.

A pesar del potencial de la revisién y reescritura entre pares, existen ciertos
desafios que el estudiantado debe afrontar para que esta prictica sea realmente
significativa y contribuya sistemdticamente al aprendizaje auténomo. Por un lado,
requiere ser implementada de manera intencionada, con orientaciones definidas
y criterios compartidos. Por otro lado, se hace necesario un acompahamiento
docente que asegure su calidad formativa y el fortalecimiento de los aprendizajes,
a fin de evitar que la actividad se convierta en un procedimiento mecanico con
un intercambio poco prolijo. Frente a este escenario, también se sugiere que el
profesorado acompafie en aspectos técnicos y emocionales con sus estudiantes,
para que puedan ofrecer retroalimentacién especifica, constructiva y, por encima
de todo, respetuosa. Esto representa otro desafio para la labor docente, que va
mas alld del revisar: es ensefiar a revisar y ensefar a enriquecer el trabajo de otros.

En dltima instancia, el fomento de los espacios de revisién entre pares
constituye la busqueda por democratizar el proceso de ensefianza de la escritura,
que, a su vez, implica formar personas capaces de reflexionar, argumentar y
aprender de manera auténoma en didlogo con otro significativo. Desde esta logica,
se promueve un espacio ético y colaborativo, donde el error, parte natural del
proceso de aprender, se resignifica como como una oportunidad de mejora. Estos
planteamientos llevan a afirmar que la revisién y reescritura entre pares podria
ser un paso hacia el aprendizaje auténomo, solo si se dan ciertas condiciones
pedagdgicas y se impulsa una cultura de colaboracién dialogante, reflexiva y
orientada al mejoramiento continuo. En el corto y mediano plazo, este tipo de
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experiencias puede fortalecer la confianza del estudiantado como un productor
legitimo de sus discursos y un agente de sus aprendizajes.
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Abstract

Inthe context of writing instruction characterized by student leadership, peerreviewand
rewriting of texts has emerged as a teaching strategy with great educational potential.
Drawing on existing theoretical foundations, this reflective essay aims to analyze
how this practice contributes to the development of students” autonomous learning.
Using an interpretive qualitative approach, the contributions of peer interaction to the
development of cognitive, metacognitive, communicative, and argumentative skills are
discussed, as well as the pedagogical challenges associated with its implementation in
the classroom. The findings show that peer review and rewriting not only contributes to
the construction and improvement of texts but also enhances self-requlation, critical
thinking, and shared responsibility for learning. When mediated by defined criteria,
didactic quidelines, and teacher support, this practice becomes an important strategy
for strengthening more reflective, collaborative, and student-autonomous writing
instruction.

Keywords: Autonomous learning; self-regulated learning; academic writing; rewriting;
peer evaluation.

Resumo

No contexto do ensino de escrita liderado pelo aluno, a revisdo por pares e a reescrita
surgiram como estratégias de ensino com significativo potencial formativo. Com base
em fundamentos teoricos existentes, este ensaio reflexivo visa analisar como essa
pratica contribui para o desenvolvimento da aprendizagem auténoma dos alunos.
Utilizando uma abordagem qualitativa interpretativa, sao discutidas as contribuicdes
da interacdo entre pares para o desenvolvimento de habilidades cognitivas,
metacognitivas, comunicativas e argumentativas, bem como os desafios pedagogicos
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associados a sua implementacédo em sala de aula. Os resultados mostram que a revisao
por pares e areescrita nao apenas contribuem para a construgao e o aprimoramento de
textos, mas também aprimoram os processos de autorregulacao, pensamento critico
e responsabilidade compartilhada pela aprendizagem. Quando mediada por critérios
definidos, diretrizes didaticas e apoio do professor, essa pratica torna-se uma estratégia
importante para o fortalecimento de um ensino de escrita mais reflexivo, colaborativo
e autbnomo.

Palavras-chave: Aprendizagem auténoma; aprendizagem autorregulada; escrita
académica; reescrita; revisao por pares.
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Capitulo b
Formulacién del problema de investigacién. Saliendo del
mundo aparente

Nery Saquimux

Resumen

Uno de los desafios basicos que tienen que afrontar los profesores que asesoran
tesis de nivel de licenciatura, maestria o doctorado, es ubicar el razonamiento
l6gico del estudiante frente a un problema de investigacion. Reside en que el
estudiante suele estudiar el fenomeno sin problematizarlo por lo que su esfuerzo
se difumina por diversos derroteros del fenomeno sin centrar su atencién en una
coyuntura problémica del fenomeno. A partir de experiencias reales vividas como
asesor de tesis a nivel de licenciaturas y maestrias, surge la inquietud de exponer
en este ensayo el proceso metodoldgico para orientar al estudiante tesista a fin
de que descubra y delimite dentro del fendmeno que le interesa, el problema de
su investigacion, poniendo en escena su inquisicién cognitiva. En el capitulo |
del libro: El desafio de asesorar una tesis y formar investigadores, se explica con
ejemplos reales laimportancia de salir de la penumbra del fenémeno para ubicar el
pensamiento del estudiante asesorado ante un problema de investigacion definido
y delimitado.

Palabras clave: Fenomeno; Problematizacion; Problema; Inquisicion cognitiva;
Penumbra del fenomeno.
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La inquisicion cognitiva

Cuandoelestudiante asumelaresponsabilidad de elaborar unainvestigacién
cientifica previo a optar un titulo profesional de licenciatura, maestria o doctorado,
tiene claro que dicha acreditacién académica le exige escribir inéditamente un
documento que analiza y explica pormenores de la ocurrencia de un problema
seleccionado desde interior de un fenémeno de la realidad.

En dicho documento se interpretara la dindmica interna y las consecuencias
que un problema provoca dentro del contexto histérico de un fenémeno que
ocurre en determinado segmento del tiempo - espacio. A ese documento se le
conoce coloquialmente con el nombre de tesis.

Las (...) tesis de grado suelen ser requisito para obtener un titulo universitario,
pero su propésito también es aportar informacién novedosa sobre un tema. En
términos académicos, es un trabajo, individual o colectivo, cuyo propdsito es
explorar un tema bajo un nuevo enfoque o demostrar una hipétesis propuesta,
con la finalidad de llegar a conclusiones validas y presentarlas a la comunidad
académica. El aporte debe ser exclusivo, novedoso y 100 % original. (Maturana,
1990, p. 4)

Por lo tanto, la tesis es un trabajo de caricter cientifico que el estudiante
elaboran con empefio técnico y ético como investigador bajo la asesoria y
acompafamiento de su asesor, en funcién de configurar un informe final de
hallazgos dignos de ser teorizados para ser tomados en cuenta como aporte al
sistema ciencia y al bagaje tedrico de la especialidad profesional respectiva.

Las instituciones universitarias exigen al estudiante en primera instancia,
presentar un punto de tesis, tarea que lo lleva a vivir un estado de meditacién
profunda en funcién de dilucidar un conflicto de variables cuya convergencia
histérica genera una pregunta que se responderd con la investigacién de dicho
conflicto. Sobre el contenido indagatorio de esa pregunta surgird el titulo del
proyecto de investigacién de tesis.

En la mente del estudiante se genera una ola de incertidumbre en torno a:
ssobre qué investigar?, ;como investigar? y scon qué investigar? Por lo general,
durante ese estado de incertidumbre cognitiva el estudiante se motiva e inquieta
enfrascado en la duda creciente que le provoca el hecho de estar ante la existencia
de un fenémeno en cuyo seno convergen problemas que se visualizan en el
contexto donde vive, trabaja o estudia.
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En efecto, los fenémenos surgen ante el investigador como situaciones de
algida tensién entre las variables en conflicto que rompen la “rutina o normalidad”
del estatus quo del contexto histérico, desequilibrando su estabilidad y con ello
fomentando en el cerebro del investigador su “inquisicién cognitiva”.

La “inquisicién cognitiva” es un proceso escalonado de conceptualizacién
que la persona desarrolla mentalmente al someter a cuestionamiento riguroso
y critico las expresiones reales de los fenémenos desde la perspectiva de sus
conocimientos previos, creencias, tradiciones y valores culturales con lo cual
logra configurarlos conceptualmente mediante su légica razonada y pensamiento
curioso.

La accién y efecto de inquirir cognitivamente resulta ser el didlogo
interior que experimenta el investigador al percatarse de los datos, indicios y
manifestaciones del fenémeno que se configura como la sintesis conceptual del
conflicto de variables que plantea dudas y algunas respuestas a priori de parte
del investigador. La inquisicién cognitiva responde asi a la actitud perseverante
y diligente de una persona en funcién de acceder a datos e informacién inédita
le permite conocer mas de cerca el fenémeno, adentrarse en los problemas que
entrafia y formarse asi una idea de por qué esta ocurriendo.

Lo que sucede es que, el estudiante de cualquier carrera profesional por lo
regular concluye su pensum de estudios atiborrado de muchos conocimientos
cientificosinherentes a su especialidad profesional, como producto de suasistencia
a clases, a conferencias, congresos académicos y experiencias de aprendizaje
adquiridos a lo largo de su proceso formativo. Dotado de ese acervo académico,
el estudiante observa a su alrededor fenémenos de la realidad pertinentes a su
profesién, que estimulan su inquisicién cognitiva.

Esta situacién personal lo lleva a vivir un conflicto de raciocinio suficiente
para acrecentar sus dudas respecto al fenémenos y sus problemas intrinsecos lo
cual amerita explicaciones con bases cientificas.

Estaactividad cerebral solo ocurre cuando el sujeto cognoscente investiga con
empecinamiento su entorno, enfocandose en un fendmeno que atrae su atencién y
que lo invita a escudrifiar los problemas que lo configuran los cuales se organizan
en racimos de elementos problémicos que, integrados coyunturalmente dentro
del fenémeno, le dan vida y evidencia en el espacio - tiempo. Esta evidencia puede
ser factica o sentida.

Se denominan racimos de elementos problémicos al conjunto de variables
que conforman el fenémeno y que al integrarse e interactuar dinidmicamente;
conforman redes de relaciones de causas - efectos o de correlaciones mutuas,
generando nédulos de energia y manifestaciones problematicas de forma y de
fondo, de tal manera que, conectados a la presencia de otros racimos similares,
provocan la configuracién general del fenémeno como tal.
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La inquisicién cognitiva en la mente del investigador es un estado de
conciencia que le provoca inquietud creciente por examinar minuciosamente
el fenémeno que ocurre en su contexto vivencial. Este contexto puede ser la
universidad, la comunidad, el vecindario, la sociedad en general, el ambiente
natural, laempresa donde trabaja, la calle, el mercado, las instituciones de servicio,
el gobierno, los medios de comunicacidn, la economia del pais, las iglesias, el
deporte, o bien la regién geografica donde vive; por decir algunos.

En este contexto vivencial, definido y delimitado el investigador observa
la historia del fenémeno que abriga en su interior una serie de problemas
concatenados que interactian entre si y cuya dindmica configura la objetividad
del fenémeno que se observa a simple vista incentivando su inquisicién cognitiva.
Cabe sefialar que el fenémeno se presenta ante el investigador como una apariencia
objetiva o bien sentida.

La ilustracion siguiente aclaran la interacciéon de los racimos problémicos
dentro del fenémeno, y como estos llevan al estudiante a trascender los niveles de
conceptualizacién de un problema para investigarlo por medio de su inquisicién

cognitiva.

Tabla 1. Proceso de inquisicién cognitiva: Problematizacién de un fenémeno

Nivel deinquisi-  Nivel de per- ] 0
22 2a Y. Nombres de investigacién
ci6n cognitiva cepcioén
e Importancia de la educacion del ser
humano
o Necesidad de evolucionar la tecnologia
para la vida
o Lademocracia en Guatemala
o Lasonrisa de las estrellas
o Importancia de la transparencia del gasto
El Fenémeno. publico
Como estatus o  Lafamilia como fuente de educacién
quo. natural
o Ventajas de las estructuras de acero en la
Percepcién prima- construccién de edificios altos
ria del fenémeno Estos titulos suelen ser generales, amplios,

obvios, SIN DUDA EPISTEMICA A LA VISTA.
Si se comienza a investigar a este nivel de in-
dagacién el estudiante se perdera hablando de
todo un poco, redundara en expresiones ob-
vias ya expuestas por otros autores y escribira
en su supuesta tesis: aspectos que ya todos
saben. No presentara nada de novedoso.
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Nivel de inquisi-
cién cognitiva

Nivel de per-

Y Nombres de investigacién
cepcién

Racimos problé-
micos

Percepcién a nivel
de coyunturas de
problemas integra-
dos e interactuando

o Factores de la educacion del ser humano
«  Latecnologia en la vida humana del siglo
XXI
o Bases de la democracia y del estado de
Derecho en Guatemala
o Lafuerza de gravedad en los sistemas
planetarios
o Laadministracion financiera del gasto
publico
o Instancias educadoras de la familia
o Lainteraccion de vigas en la estructura de
edificios altos
Estos titulos aiin son amplios. Para investi-
garlos se necesitard mayor esfuerzo y aunque
presentan dudas epistémicas, le exigirdn
abarcar mis problemas que interactiian dentro
del fenomeno.

Problema

Percepcién delimi-
tada de variables
en conflicto que
provocan un
problema concreto
y delimitado

o Efectos del ambiente familiar en el desem-
peno escolar del nifio de nivel preprima-
rio.
o Impacto de las redes sociales en el rendi-
miento académico del estudiante del nivel
‘ medio.
o Lalibertad de elegir y ser electo como
' base del Estado de Derecho en la sociedad
democratica
o Lafuerza de gravedad y sus efectos en la
organizacion espacio temporal
o  Correlacion de la transparencia y eficien-
cia de la administracion publica
o Efectos de la estimulacion temprana del
nifio del nivel preprimario en su desempe-
o escolar
o Lainteraccion suelo - estructura en la
estabilidad estructural de edificios de 20
niveles.

A este nivel de inquisicion cognitiva los
titulos presentan una duda epistemologica en
particular sefialando contundentemente un
conflicto de variables concretamente definido
y delimitado. Estos titulos de investigacion
denotan que hubo problematizacion del

fenémeno inicialmente avistado.

Fuente: elaboracién propia

La apariencia objetiva refiere a la expresién de los fenémenos mediante
objetos, cosas, comportamiento de eventos que se pueden medir, manipular y
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observar ficticamente. En tanto que la apariencia sentida, refiere a la expresién
cualitativa de los fendémenos, incluso a su presencia subjetiva que no se puede
observar ficticamente pero que se puede sentir, racionalizar, interpretar y
construir mediante indicadores subjetivos.

Por ejemplo: El calentamiento global se puede medir por medio del
incremento de altas olas en la playa, el incremento de calor ambiental, la
migracidn de especies animales, el incremento de periodos de sequia, por decir
algunos indicadores ficticos. Ahora bien, la perdida de la devocidn religiosa de
una persona; es un fenémeno subjetivo y abstracto que no se puede medir, pero se
puede sentir y comprender cuando se convive con ella, analizando sus creencias,
temores, sentimientos y actitudes ante el tema religioso.

Aldarse el ensamble entre la inquisicién cognitiva del sujeto con un foco de la
expresién del fenémeno, ocurre una serie de reacciones en cadena que activan sus
procesos mentales. En primera instancia el investigador experimenta un estado
de incertidumbre que le provoca inquietud por explicar el por qué y para qué del
fenémeno; situacién que genera en su pensamiento un conflicto de raciocinio,
que lo lleva a contrastar desde su logica, lo que ocurre en la realidad en contraste
con lo que deberia ocurrir en la idealidad de las cosas.

En la practica,

La atraccién que ... muestre el investigador hacia su tema de investigacion ha de
responder a una demanda de caricter interno intensa. De esta manera, existi-
rd el empefio y entusiasmo indispensables. Es importante que el compromiso
hacia la investigacién trascienda los limites del cumplimiento del requisito de
acreditar un titulo profesional (...) sino que se constituya en un estudio serio que
requiere de un interés que impulse y lleve ala culminacién plena de comprender

cientificamente el problema investigado. (Garcia & Garcia, 2005, p. 6)

El conflicto de raciocinio lleva al estudiante a comparar las manifestaciones
objetivas y subjetivas del problema de investigacién, para luego, clasificarlas,
diferenciarlas, corroborarlas, identificar sus coyunturas existenciales e integrar
sus causas y efectos en un todo, hasta comprender mentalmente el “estatus quo”
del fenémeno.

Siendo el raciocinio una facultad fisiolégica exclusiva del cerebro humano,
ésta le provee al individuo la oportunidad de desarrollar pensamientos, analizar
la dindmica del fenémeno y explicar conceptualmente su expresion real, mediante
un discurso coherente.

El conflicto de raciocinio genera en el cerebro del investigador una compleja
actividad poniendo en marcha sus mecanismos o procesos mentales ligados a su

(1131
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inquisicién cognitiva. Al momento de percatarse del fenémeno, sensacionaliza
su presencia y estimula su percepcién, con la cual entra a escudrifiar los detalles
de su ocurrencia; evalda las causas y efectos preliminares de su existencia, para
luego estructurar mentalmente el "por qué y para qué"; los elementos se integran
en nddulos problémicos que se asoman ante sus sentidos y, como los componentes
agrupados en racimos de problemas determinan la expresién inicial del fenémeno
aparente.

Dentro de la percepcién de la apariencia del fenémeno se produce en la
mente del investigador la activacién de los procesos mentales que lo llevan a
clasificar, interrelacionar, comparar, analizar y contrastar los elementos del
fenémeno, de tal manera que la interaccién de éstos, dentro de la dindmica de
los racimos problémicos, configuran el todo fenomenolégico y en consecuencia,
la comprensién preliminar del por qué el fenémeno se observa tal y como es su
apariencia externa. En esta fase del conflicto racional del sujeto, se producen las
actividades mentales de andlisis y sintesis, deduccién e induccién que al final
resultan ser los métodos especificos de la investigacién.

La incursién del pensamiento del investigador al interior del fenémeno
resulta ser el primer contacto con la apariencia de éste, con lo cual puede
comprenderlo preliminarmente propiciando su reconstruccidén légica, y asi
reproducir mentalmente su apariencia como fenémeno estructurado por
elementos antecedentes, consiguientes y consecuentes conformando racimos
problémicos.

El raciocinio es la actividad mental que permite al individuo crear modelos
fenomenoldgicos que se configuran como la apariencia de lo que sucede en
un contexto histérico, producto de la integraciéon de una serie de elementos
intrinsecos interactuando en racimos, haciendo posible que el fenémeno exprese
su energia y dindmica de ser y estar en dicho contexto.

Figura 1. Proceso de inquisicién cognitiva desde la apariencia a la configuracién
de un problema

La apariencia Problematizacién Problemas

Racimos de problemas
problemas

" ﬁ-»‘jz?;

Fuente: elabgljacién propia
t




EDUCACION INTEGRAL. PERSPECTIVAS MULTIDIMENSIONALES Y NUEVAS FRONTERAS DEL APREN-
)IZAJE (VOLUMEN I11)

La ordenacién légica de la apariencia del fendmeno en la mente del
sujeto, producto de la puesta en accién de los procesos mentales inherentes a
su inquisicién cognitiva; lo lleva a vislumbrar que el fenémeno es real, que esti
constituido de una amalgama de hechos veridicos y que ocurren dentro del marco
de un contexto histérico real. Sin embargo, es una apariencia existiendo en un
contexto espacio temporal.

Se pueden destacar dos tipos de fenémenos: los antrépicos y los naturales.
Los primeros refieren a los fenémenos que surgen dentro de la dindmica de la
vida del ser humano, tales como: la migracion, la discriminacion racial, la identidad
cultural, el suicidio, la violencia politica, la corrupcion, las mafias, el narcotrifico,
las pandillas juveniles, y otras similares. Los segundos refieren a los fenémenos
que se dan producto de la dindmica de la naturaleza misma y sus leyes, como:
el calentamiento global, un ciclon, un terremoto, el cambio de estaciones del tiempo, la
relacion de las drbitas de los planetas, los meteoritos, los agujeros negros, la estabilidad del
suelo para las construcciones, la desaparicién de fuentes de agua dulce, la contaminacion
de lagos y lagunas, las inundaciones, entre otros.

Cabe indicar que los fenémenos antrépicos y naturales suelen mezclarse
provocandose entre si, por ejemplo: La sequia como fendmeno natural puede provocar
el fendmeno antrépico de la migracion de seves humanos a tierras con fuentes de alimentos
abundantes para recolectar; o la deforestacién de los bosques provocada por el ser humano
puede generar los deslaves y tragedias de asentamientos humanos por inundaciones en
tierras bajas.

Hecha la anterior clasificacién de fenémenos, cuando el sujeto ha concebido
mentalmente el fenémeno se dice que ha logrado configurar el marco légico
de un proceso de investigacion cientifica con lo cual serd capaz de pasar de lo
conocido alo desconocido, por lo tanto, ha logrado delimitar uno o varios racimos
de elementos problémicos o unidades de dos o tres variables problémicas que
provocan la apariencia del fenémeno percibido.

* El desafio de extraer el pensamiento del tesista de la apariencia

fenomenoldgica

Cuando se trata de formular un plan, disefio o proyecto de
investigacion de tesis, el estudiante debe salir de la apariencia del
fenomeno que le ha llamado la atencidn, para concretarse ahora a di-
lucidar que racimo de elementos problémicos interactiian dentro de

éste y merecen preeminentemente ser objeto de investigacion.

[ 15
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Haciendoesadisgregacién delosracimos problémicosytratandodedilucidar
los mds preeminentes, fundamentales o urgentes para ser investigados; se logra
fijar el pensamiento del investigador en un punto de partida para decidir ;Qué
racimo problémico del fenémeno va a investigar? Entonces se puede asegurar
que el estudiante tesista habra logrado configurar un problema de investigacién
que le permite ahora describir el estatus quo del racimo problémico y con ello
formular el discurso del planteamiento del problema de investigacion.

Ladescripcién del contextohistéricodonde ocurre el problema, suexplicaciéon
desmenuzada en cuanto al conflicto de variables que se expresa a través de sus
sintomas y manifestaciones objetivas resulta ser las bases del razonamiento
légico para fundamentar la pregunta de la investigacién. Esta pregunta define de
manera sintética la duda que se pretende resolver con el proyecto de investigacién.

La pregunta debe tener pertinencia con el problema sefialado en el titulo de
la investigacidn, puesto que hace referencia al problema, no al fenémeno que lo
posee dentro de su estructura. Transcendentemente definir cuil sera la pregunta
de la investigacién es concretar el rumbo general del esfuerzo investigativo a
realizar.

Un ejemplo aclara lo anterior. Si después de problematizar el fenémeno:
La infraestructura vial en Guatemala, se delimita el problema: Estado funcional
de las carreteras internacionales en el territorio de Guatemala, el discurso del
planteamiento del problema hard referencia al estado en que se encuentran
dichas carreteras sefialando sintomas de su deterioro y abandono, exponiendo la
desaparicién de sus lineas, sefiales de transito y defensas metdlicas deterioradas,
basureros clandestinos en sus bordes, hoyos, asfalto desgastado y la presentacién
de falta de mantenimiento permanente. Haciendo este detalle explicativo el
investigador formulara las siguientes preguntas de investigacién:

«  ¢Cudles son las causas que provocan el abandono de las carreteras
internacionales que cruzan el territorio de Guatemala?

«  ;Qué efectos socioecondmicos provoca el estatus quo de las carreteras
internacionales de Guatemala?

Cada pregunta delinea un destino metodoldgico a seguir, la primera palabra
interrogativa de cada oracién define el rumbo metodolégico a seguir.

Un destino es explicar cudles son las causas administrativas, financieras,
politicas que interactiian para generar el actual estatus quo de las carreteras. Otro
destino es dilucidar los efectos socioeconémicos que provoca el estatus quo de
las carreteras, en cuanto a su transitabilidad, su disponibilidad para el transporte
pesado, la duracién de los viajes de pasajeros y productos de un lugar a otro, la
facilidad o dificultades que ofrecen para la actividad econémica del pais. Como
se puede ilustrar las palabras: ;Cudles?, y ;Qué?, definieron la ruta metodolégica
a seguir.
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Generalmente cuando el estudiante se acerca a pedir asesoria de tesis,
se recomienda que en primera instancia el asesor sondee cudl es su interés de
investigar el problema que ha delimitado. Indagar al estudiante sobre este interés
personal significa preguntarle que fenémeno de su campo profesional le llama la
atencién y especificamente que problema que se encuentra en la estructura de
dicho fenémeno desea intervenir con su investigacion.

Cabe advertir que las respuestas del estudiante en esta instancia de la
asesoria suelen sefialar a la apariencia del fenémeno que ocurren en su contexto
histérico, denota que ha leido constantemente la teoria al respecto durante
el desarrollo de su pensum de estudios y ha logrado ahondar en cuanto a la
informacién bibliografica sobre el problema que desea investigar. Teniendo buena
fundamentacidn tedrica al respecto, ahora lo que compete al asesor es dirigir la
inquietud investigativa del estudiante, para conducirlo metédicamente a fin de
que salga definitivamente de la apariencia del fen6meno y se concrete a investigar
un racimo de problemas o bien de un problema delimitado.

Quéocurre cuando se investiga un fenémeno que no se problematiza.

El siguiente ejemplo aclara lo que significa no cumplir con esta primera fase
del proceso de asesoria de tesis:

Un maestro universitario que imparte cursos de inglés en diversas carreras
de una universidad estaba interesado en el fendmeno: aprendizaje y ensenanza del
idioma inglés. El consideraba que el dominio del idioma inglés es un componente
fundamental del perfil de egreso de todo profesional universitario paraincursionar
en el mercado de trabajo en la actual era de la globalizacién econémica mundial.

Lamentablemente su asesor no lo extrajo de la penumbra del
fenémeno que le llamaba la atencién, y comenzé a investigar para
presentar su tesis de Maestria en Educacién abordando un macro

tema, o sea investigando el fenémeno; y esto le ocurrié.

El estudiante comenzé a investigar la apariencia del fenémeno abarcando
de manera amplia el tema: aprendizaje del idioma inglés en las universidades,
por lo que se embarcé en la realizacién de un estudio titulado: Niveles de inglés
requeridos en las diferentes carreras a nivel de licenciatura de las universidades (...) desde
la perspectiva de la globalizacion.

Debido a que su objeto de estudio fue un fenémeno no problematizado,
porque no sometié a operacionalizacién los racimos problemdticos intrinsecos
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de éste; su campo de estudio se le presenté demasiado vasto, por lo que al final,
en su informe se concretd a reportar datos de la universidad en la cual labora
con algunas referencias tedricas de la ensefianza del idioma inglés en las demas
universidades, las que supuestamente debid investigar.

En otra parte del informe expuso detalles de un sistema de escalas de
evaluacion del aprendizaje del idioma inglés como segunda lengua a nivel de la
educacion superior, dando a conocer bondades de dicho sistema para medir los
avances de aprendizaje y dominio del idioma inglés.

El informe se mostrd incompleto e incoherente al marco légico que planted
en el disefio de investigacién. En términos pricticos se detectd que el titulo de
la investigacién prometia una amplia cobertura del fenémeno estudiado, el cual
abarcé minimamente puesto que se concretd a informar qué instancias legales
hay en las universidades para estudiar el idioma y no incursioné a ningiin racimo
problematico que daba vida al fenémeno avistado.

En otras palabras, él discerni6 que el mundo econémicamente globalizado
plantea alas universidades formar profesionales con un nivel de dominio eficiente
y eficaz del idioma inglés hablado y escrito, para competir profesionalmente en el
mercado laboral o empresarial.

Sin embargo, si su interés inicial era investigar el: nivel de bilingiiismo
espafiol - inglés de los profesionales universitarios; lo mas ficil era diagnosticar
mediante una prueba escrita y oral el dominio del inglés como segunda lengua
aplicada a una muestra aleatoria simple de estudiantes que se graduaron ese afio
de las universidades investigadas.

Estos resultados cuantitativos serian los indicadores del dominio real del
idioma inglés de los profesionales graduados, lo cual le permitiria sefialar las fases
del proceso de ensenanza y aprendizaje del idioma inglés que estaban deficitarias
en las carreras universitarias, para asi proponer mejoras en la metddica docente,
en las técnicas de aprendizaje, las actividades de aprendizaje, la disponibilidad
de recursos y materiales didicticos, las técnicas y escalas de evaluacién de
aprendizaje y dominio del idioma inglés. Esto no se hizo.

Por otro lado, el otro componente de la tesis fallida, era: la perspectiva de
la globalizacién, aspecto que implicaba investigar como la economia mundial
evolucioné al grado de que el planeta se convirtié en una aldea global y la visién
econémicadesobrevivencia productivadelahumanidadesahoralacompetitividad
empresarial y de los servicios, de tal manera que las fronteras geogrificas han
cedido como cercos culturales de las naciones, debido a que la vida cotidiana a
nivel mundial se viste casi uniformemente con las exigencias del modo de vida
regido por la dominacién de los principios econdmicos del mercado y de las forma
de comportamiento humano de los paises econémicamente poderosos que se
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impone a todos los demas paises dependientes y menos competitivos; y todo esto
transmitido por medio del idioma inglés como lenguaje universal.

A este contexto de las relaciones productivas y humanas se le llama
globalizacién, en la cual subyace:

Un proceso [...] que crea vinculos y espacios sociales transnacionales, revalori-
za culturas locales y trae a un primer plano terceras culturas “un poco de esto,
otro poco de eso, tal es la manera en que las novedades llegan al mundo (Salma
Rushdie) [...] La singularidad del proceso de globalizacién radica actualmente
en la ramificacién, densidad y estabilidad de sus reciprocas redes de relaciones
regionales — globales empiricamente comprobables y de su autodefinicién de
los medios de comunicacién asi como de los espacios sociales y de las citadas
corrientes irdnicas en los planos cultural, politico, econémico y militar. [...] La
sociedad mundial no es, pues, ninguna megasociedad nacional que contenga
[...] todas las sociedades nacionales, sino un horizonte mundial caracterizado
por la multiplicidad y la ausencia de integrabilidad, y que solo se abre cuando se
produce y conserva en actividad y comunicacién. (Ulrich, 1998, p. 15)

Precisamente la anterior cita hace énfasis en su dltimo renglén, a la
comunicacién humana como uno de los medios para abrir el horizonte mundial de
oportunidades de desenvolvimiento humano y profesional que exige el contexto
competitivo de la globalizacién econdémica mundial. Es aqui donde se hace
imperativo que las universidades doten a sus estudiantes y egresados el dominio
fluido del idioma inglés como lenguaje universal dentro de su perfil profesional.

Este componente no se desarroll6 en la tesis porque en ningin momento
se investigd la perspectiva de la globalizacién, que exige a las universidades formar
profesionales con tal o cual nivel de dominio del idioma inglés, como parte de su
perfil de egreso.

Percatarse de que grandes dreas del fenémeno no fueron investigadas,
convencié al estudiante que su estudio vers6 sobre la apariencia del fendmeno
y en ningiin momento su asesor lo sacd de la penumbra de éste para proceder a
su problematizacién previa y con ello delimitar razonablemente su problema de
investigacién. El resultado de su examen privado de tesis fue: reprobado.

La deficiencia de la asesoria estrib6 en que el estudiante, en el titulo de su
investigacion ofreci6 estudiar todas las dreas del fenémeno, lo cual humanamente
nolopudolograr, porque el campo de este era demasiado amplio. Este caso present6
los efectos nocivos que el estudiante tuvo que afrontar debido a que estudié un
fenémeno y no un problema de investigacion debidamente delimitado.
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Ante esta situacién, se procedid a apoyarle profesionalmente sacarlo de la
apariencia del fendmeno a fin de que utilizara su cognicién inquisitiva en funcién
de escudrifiar el fenémeno y percibir los racimos de elementos problémicos que
interactuaban dentro de éste, lo cual le habia llamado la atencién al momento de
decidir su punto de tesis.

Ante la peticién del estudiante de apoyarlo para reestructurar su proceso de
investigacién y en consecuencia retomar su informe final de tesis de maestria, se
procedid a extraerlo de la apariencia del fenémeno dilucidando en concreto un
problema delimitado de su investigacién.

Cual fue el proceso de retoma metédica del proyecto de investigacién fallido.
«  Revisar el fenémeno

Al someter a operacionalizacién el titulo de la tesis fallida: Niveles de inglés
requeridos en las diferentes carreras a nivel de licenciatura de las universidades desde la
perspectiva de la globalizacién; se dedujo que la intencién investigativa del estudiante
era dilucidar el racimo de elementos problémicos en torno a las exigencias del
dominio del idioma inglés del profesional egresado de las universidades para
incorporarse eficientemente al mercado laboral de la globalizacién. Sobre esa base
se procedi6 a retomar el proceso de investigaciéon de campo con lo cual se logré
reestructurar el informe, que permitié finalmente su graduacién de Maestro en
Educacién.

Hasta aqui se comprende entonces que fue un error cantado el hecho de
dejar que el estudiante asumiera la tarea de investigar una tesis abordando un
fenémeno y no un problema. Por lo tanto, se deduce que el asesor de tesis debe
orientar al estudiante para que problematice el fenémeno avistado y se concrete a
investigar un problema debidamente definido y delimitado.

«  Problematizar el fenémeno

Problematizar un fenémeno significa revisar la interaccién de los elementos
problémicos de su estructura para delimitar el campo dindmico de la incidencia
e influencia entre éstos. Para ello la la asesorfa debe inducir al estudiante para
generar un proceso de reflexioén profunda en torno a la interaccién conflictiva que
se da entre los elementos estructurales del fenémeno, enfocando una situacién de
alta tensién que se da entre éstos, que propicia su investigacién a fondo, pudiendo
tomar la ruta hacia las causas de la interaccién, la dindmica de esta o bien los
efectos que provoca dicha interaccién.

Cualquiera que sea la ruta por definir, esta se constituye en un foco
problematico digno de hipotetizar a futuro, pasado o presente y en consecuencia,
formular la teoria que lo describa, explique y problematice. Con ello se llega a
comprender que solo problematizando un sector de la estructura del fenémeno se
podrd dilucidar una duda a responder con la investigacién.
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Problematizar un fenémeno es la accién epistemoldgica que tiene como
objetivo dilucidar y delimitar las dimensiones del problema de investigacién.
Para ello el asesor debe conducir la légica del estudiante para formular un
planteamiento base sobre el cual se erigird la interaccién problémica de los
elementos del fenémeno, de tal manera que desde esa base se podra disefiar el
mapa del conflicto a explicar y analizar con la investigacidn.

Transformar un fenémeno en un problema o problemas de investigacién
es desentrafiar los racimos de sus elementos problémicos ubicados dentro de su
estructura.

Un problema planteado desde ya se configura como un sector del fenémeno
que estimula la inquisicién cognitiva del estudiante a investigar el vacio de
informacién al respecto, que no permite clarificar la ocurrencia histérica del foco
problémico del fenémeno avistado.

La problematizacién es un proceso de andlisis tendiente a eliminar las
comprensiones cotidianas, comunes, convencionales y hasta vulgares que se tienen
de éste, para sugerir dudas epistémicas audaces que conducen al pensamiento
del sujeto a conjeturar posibles respuestas (hipdtesis o supuestos) en funcién de
obtener nuevos conocimientos al respecto.

La problematizacién puede tomar dos rumbos: formular problemas de
intervencién fictica o practica, para asi formular propuestas y recomendaciones
de igual calidad; o bien formular problemas cuya investigacién exija llenar vacios
de informacién que explique la ocurrencia histérica del fendmeno y coadyuve a su
comprensién cientifica.

En términos practicos un problema de intervencidon exige estudiarlo
mediante el proceso de Investigacién experimental o investigacién — accidn; estos
modelos de investigacién implican en el primero de los casos revisar la base tedrica
que lo explica hasta ahora, para luego recrear el problema y retomar datos que
debidamente procesados pueden crear la teoria cientifica renovada o enriquecida
al respecto. En el segundo de los casos procede a revisar la teoria disponible ya
construida al respecto, para aplicarla en un proyecto de solucién y formular una
propuesta concreta de resolucién del problema.

Unos ejemplos al respecto dilucidan lo que se ha expresado al

respecto

Un estudiante hizo un estudio mediante el método de la investigacién
experimental. El problema de su investigacién se denominé: Respuesta sismica de
un sistema de marcos diictiles de concreto reforzado con la aplicacion de amortiguadores
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viscosos. Para estudiar este problema realizé la comparacién de la respuesta
sismica entre un sistema testigo de marcos dictiles de concreto reforzado sin
amortiguadores viscosos y otro sistema estructural, pero con la aplicacién de
amortiguadores viscosos.

Para ello incluyé los siguientes pasos: recopilacién de datos geograficos,
geotécnicosy sismicos dellugar. Luego cred mediante la simulacién computarizada
dos sistemas experimentales de marcos ductiles de concreto reforzado, uno sin
amortiguadores viscosos y otro con amortiguadores viscosos.

Previo al experimento se establecieron los parimetros de disefio, las
caracteristicas de los materiales utilizados, la geometria y configuracién
estructural. Mediante un software de anilisis estructural apropiado se crearon
modelos estructurales de ambos sistemas diferenciados con el uso o no, de los
amortiguadores viscosos.

Se validé el modelo estructural mediante la comparacién de datos
experimentales y de los casos de estudios previos para asegurar que el modelo
representara adecuadamente el comportamiento sismico real de la estructura.

Se realizaron andlisis sismicos considerando la amenaza telarica del lugar
incluyendo la generacién de espectros de respuesta y la aplicacién de registros
sismicos histéricos o simulados, para obtenerlas cargas sismicas correspondientes.
Se tomaron datos de la respuesta dindmica, los desplazamientos, los esfuerzos, las
deformaciones y cualquier otro parimetro relevante para la comparacién entre los
sistemas estructurales en estudio. Con todo ello se analizaron los resultados de la
comparacién para identificar las diferencias en la respuesta sismica entre ambos.

Para la comparacién de la respuesta sismica de los sistemas en primera
instancia se definieron las caracteristicas del sistema especificando las
propiedades de los materiales, dimensiones y configuracion de los elementos
estructurales.

Paralelo a esto se recopilé informacién sobre las caracteristicas sismicas
del suelo y su historia sismica reciente; compilados datos de la actividad sismica,
las caracteristicas geotécnicas especificas del lugar, las aceleraciones maximas
registradas, los espectros de disefio y las normativas sismicas aplicables.

Para el modelado del experimento virtual, se utiliz6 un software de anilisis
estructural, desarrollando modelos numéricos de los sistemas de marcos dictiles
de concreto reforzado con y sin amortiguadores viscosos. Estos modelos fueron
validados previamente.

Los criterios de evaluacién del desempefio sismico fueron: la capacidad de
disipacién de energia y la reduccién de los desplazamientos. Para este menester se
implementaron instrumentos y equipos pertinentes previamente calibrados para
garantizar la certeza de los datos. Se utilizé el software de analisis estructural:
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SAP2000y ETABS para modelar y simular la respuesta sismica de los sistemas de
marcos ductiles de concreto reforzado con y sin amortiguadores viscosos.

En la simulacién experimental de los modelos creados (con y sin
amortiguadores viscosos) se aplicaron eventos sismicos de diversas intensidades
de movimientos teldricos, a fin de registrar indicadores del desempefio sismico
tales como los desplazamientos, aceleraciones, esfuerzos y deformacién de los
elementos estructurales.

Como se puede apreciar en un proceso de Investigacién experimental o
investigacién — accién; primero se revisa la base teérica entorno al problema de
la investigacién para luego recrear el problema y retomar datos que debidamente
procesados crean la teoria cientifica nueva al respecto.

En cuanto a un ejemplo de investigacién - accién se presenta el proyecto
de investigacién de tesis de Maestria en Ingenieria Ambiental con especialidad
Sanitaria titulado: Eficiencia del funcionamiento de plantas de tratamiento de aguas
residuales de hospitales. Esta tesis fue de tipo investigacién — accién, por lo que
implementé una investigacién de cardcter cuantitativo, haciendo uso de un
muestreo de campo, para recopilar muestras del agua residual del hospital
investigado, las cuales fueron tomadas en varios puntos del efluente para evaluar
la calidad de las aguas residuales, éstas fueron analizadas en el laboratorio
quimico. La intencién era dimensionar el grado de concentracién de parametros
fisicoquimicos contaminantes en el agua antes, durante y después de su paso por
la planta de tratamiento.

Losdatosdellaboratoriofueron comparadosconlosestindarescontemplados
en la normativa de aguas residuales vigente en Guatemala. Con dichos datos
se pudo medir la eficiencia de la planta de tratamiento de aguas residuales del
hospital, cuya agua de desecho se vierte al efluente de desagiie general.

El procedimiento que se siguié fue en primera instancia hacer un recorrido
por la planta de tratamiento para elaborar un mapa de las diversas estaciones
del tratamiento dentro de esta. En ese recorrido se efectuaron andlisis fisico —
quimicos de muestras del agua residual para lo cual se implementaron técnicas
de laboratorio estandarizadas a fin de hacer el diagnostico de elementos
contaminantes y componentes bidticos y abiéticos.

Se procedi6 a revisar la teoria cientifica disponible sobre plantas de
tratamiento de aguas residuales a fin de comprobar su aplicacién en la planeacién,
disefio y funcionamiento de la planta investigada. Con el contraste entre los
lineamientos técnicos de una planta de tratamiento ideal y los datos de la planta
investigada se verificé su eficiencia funcional y sus aspectos deficitarios.

Sobre esa base de la disponibilidad de recursos en el contexto, se disefié una
propuesta de mejora a la planta de tratamiento aplicando la teoria de la ingenieria
civil y sanitaria en funcién de solucionar sus aspectos deficitarios.



V| FORMULACION DEL PROBLEMA DE INVESTIGACION. SALIENDO DEL MUNDO APARENTE

Como se puede deducir hacer una investigacién - accién, exige que el
investigador crea la teoria cientifica en torno a un problema para dilucidar las
instancias de mejora sobre las cuales se formulard la propuesta de solucién
aprovechando la coyuntura de elementos disponibles para formular un proyecto
de solucién al problema planteado.

Conclusién

Del asesor de tesis depende que el estudiante no se pierda en un proceso
investigativo sin horizonte claro, que ocurre cuando se estudia el fenémeno y no
algtin problema que éste entrafia. Conducir la inquisicién cognitiva del estudiante
desde el primer momento de la asesoria de tesis es fundamental y determinante
para construir el marco légico del objeto de estudio y con ello disehar el método
dela investigacién. No se investiga fenémenos, sino problemas que se encuentran
concatenados dentro de éste.
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Abstract

One of the basic challenges faced by professors who advise these at the bachelor’s,
master’s or doctoral level is to locate the student's logical reasoning in the face of a
research problem. The failure of arejected thesis lies in the fact that the student usually
studies the phenomenon without problematizing it, so that his effort is diffused through
different paths of the phenomenon without focusing his attention on a problematic
juncture of the phenomenon. From real experiences lived as a thesis advisor at bachelor
and master level, the concern arises to expose in this essay the methodological process
to guide the thesis student to discover and delimit within the phenomenon that interests
him, the problem of his research, staging his cognitive inquisition. Chapter | of the book:
The challenge of advising a thesis and training researchers, explains with real examples
the importance of leaving the phenomenon to locate the thinking of the advised student
before a defined and delimited research problem.

Keywords: Phenomenon. Problematization. Problem. Cognitive inquisition.

Resumo

Um dos desafios basicos enfrentados por professores que orientam teses de graduacao,
mestrado ou doutorado é localizar o raciocinio légico do aluno em relagao a um
problema de pesquisa. O fracasso de uma tese rejeitada reside no fato de que o aluno
frequentemente estuda o fenémeno sem problematiza-lo, de modo que seus esforgos se
dispersam por varios caminhos do fendmeno sem focar sua atencao em uma conjuntura
problematica. Com base em experiéncias reais como orientador de teses de graduagao
e mestrado, interesso-me em apresentar neste ensaio o processo metodologico para
guiar o aluno de tese na descoberta e defini¢cao de seu problema de pesquisa dentro do
fendmeno que o interessa, trazendo assim sua investigacao cognitiva para o primeiro
plano. O Capitulo | do livro, “O Desafio de QOrientar Teses e Formar Pesquisadores”,
explica com exemplos da vida real a importancia de ir além das sombras do fenémeno
para situar o pensamento do aluno orientado em relacao a um problema de pesquisa
definido e delimitado.

Palavras-chave: Fendmeno; Problematizacdo; Problema; Inquisicdo cognitiva;
Penumbra do fenémeno.
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Capitulo 6
Estrategias diddcticas y rendimiento académico, Instituto
Tecnoldgico de Ecuador

Naser Adalberto Espinoza Sanchez, Verdnica Vanessa Espinoza Abril, Héctor Willmer Rojas
Judrez, Erika del Carmen Aguilar Carrera

Resumen

La formacion de capital humano es una de las metas educativas en todo el mundo, esta
investigacion tiene como justificacidn el tener un alcance mas certero de las estrategias
didacticas aplicadas en educacion superior. El objetivo es determinar la relacion que
hay entre las estrategias didacticas y el rendimiento académico de los estudiantes de la
carrera de contabilidad del Instituto Tecnoldgico Tres de Marzo, de Ecuador. El presente
trabajo se trata de una investigacidn no experimental, correlacional y transeccional. En
el procesamiento metodologico, la poblacion de estudio estuvo constituida por un total
de 63 estudiantes, con una muestra de 49, pertenecientes a seis cursos, de tres ciclos
académicos. Paralarecoleccion de datos se utilizd la encuesta, y larevision documental
referente a los Registros de evaluacion académica. Los resultados indican que en el
instituto se utilizan mayormente las estrategias didacticas tradicionales, y en menor
medida las estrategias modernas; en ambos casos su calificacion fue de nivel medio
o reqgular. Las estrategias tradicionales mejor calificadas fueron la clase magistral, la
asesoria docente, y los ejercicios practicos, y entre las modernas mas valoradas fueron
elmeétodo de casos, el juego deroles, y los forosy discusiones. La investigacion concluye
afirmando que las estrategias didacticas y el rendimiento académico presentan
una correlacion positiva y significativa, con un Coeficiente de Pearson de 0.709 y un
nivel de significancia de 0.00. Se recomienda afianzar la utilizacion de las estrategias
didacticas modernas, paralograr un mayor aprendizaje y desarrollo de competencias de
los estudiantes.

Palabras clave: Ensenanza profesional; Eficiencia de la educacidn; Estrategias
educativas; Competencia profesional; Contabilidad.
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Introduccion

Contextualizacién sobre la ensefianza en la educacién superior

En el presente siglo XXI, el mundo es muy distinto a lo que era antes, vivimos
en una economia global donde la tecnologia permite a los paises y organizaciones
mantenerse interconectados; por ello, cada vez son mds graves las consecuencias
de no avanzar en el proceso de transformacién y modernizacién institucional.
Debido a que dicho proceso es progresivo, algunas instituciones ya han alcanzado
niveles elevados, otras estin avanzando, y otras mas recién estin empezando su
modernizacién pedagdgicay tecnoldgica. En sentido contrario, en épocas pasadas
las personas con pocas destrezas ain tenian la posibilidad de acceder a un empleo
y sueldo decente; sin embargo, en la actualidad la competencia y/o exigencia del
mercado laboral, hacen que los profesionales estén en constante aprendizaje y
preparacién. La educacion superior promueve diversas estrategias sobre labase del
conocimientoy la practica pedagdgica, de tal forma que los estudiantes adquieran
las competencias necesarias, y con ello tener mayores posibilidades de acceder a
un puesto de trabajo o de desarrollar su propio emprendimiento. En tal sentido,
los estudiantes deben desarrollar su potencial humano, dominar conceptos y
fundamentos tedricos, asi como desarrollar competencias transversales como son:
realizar trabajo auténomoy creativo, trabajo colaborativo respetandoladiversidad,
analizar criticamente nuevos desafios, poner en prictica sus conocimientos para
dar solucién a problemas emergentes, utilizar la comunicacién digital, y trabajar
en forma persistente para hacer frente a los desafios del presente y futuro. Bajo
esta perspectiva, se busca que los alumnos de Contabilidad logren un aprendizaje
significativo, para lo cual es necesario que los docentes utilicen estrategias
didacticas modernas, y que dispongan de los recursos materiales y tecnoldgicos
adecuados que permitan motivar a los estudiantes (Perilla, 2019).

Sin embargo, en la educacién superior tradicional, un método muy utilizado
en la ensehanza es la transmisidén-recepcién, que consiste en memorizar el
conocimiento, disefiar objetivos y secuenciar estructuradamente los contenidos
seleccionados. De tal modo, las actividades didicticas se dirigen mediante
objetivos especificos de transmisién de contenidos y estin basados en el avance
progresivo del grado de dificultad para lograr la asimilacién de la informacién por
parte del alumno. La Chira (2017), senala que la estrategia didactica mantiene una
correlacién positiva y significativa con el aprendizaje de la materia en estudio;
del mismo modo las estrategias de planificacién, ejecucién y evaluacién también
se relacionan con el aprendizaje; por otro lado, Montilla (2016), afirma que el
uso de estrategias adecuadas favorecerd a un aprendizaje significativo en los
alumnos, generando un alto rendimiento académico; asimismo, las estrategias
mds efectivas son la creatividad, motivacién, memoria, mapas mentales, repaso,
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esquemas organizacionales, resumen, analogia, redes semanticas, entre otros. Al
respecto se tiene también a Rivadeneira (2020), quien desarrollé un articulo sobre
las estrategias didicticas empleadas en el proceso educativo de zonas rurales,
concluyendo que, en el ambito rural las estrategias didacticas tienen limitantes
como carencia de recursos, bajo nivel de capacitacién, y desinterés de los alumnos;
las estrategias primordiales en el proceso educativo de las zonas rurales son el
aprendizaje por accién razonada, métodos colaborativos, acompafamiento
pedagdgico, aprendizaje basado en problemas y metodologias activas-
participativas. Por su parte, Diaz-Landa et al. (2021), determinaron que los factores
que mas influyen en el rendimiento académico son la pedagogia, los horarios de
clase apropiados, la calidad académica y una buena relacién interpersonal entre el
docentey el estudiante; asimismo, Pérez et al. (2022), sefialan que las dimensiones
de preparacién, y ensefianza para el aprendizaje son las que guardan mayor
relacién con el rendimiento académico en estudiantes de educacién superior.
Durin-Santomil et al. (2016), incluyen a la motivacidn, el tiempo de estudio, el
género y la aprobacién de la materia precedente como factores determinantes
del rendimiento académico, siendo necesario aumentar la practicidad, charlas
dictadas por profesionales contables, y uso de videos y soportes interactivos.
De la misma manera, Lopez (2020), consideran que, dentro de la ensefianza de
contabilidad, el proceso de ensefianza contable, las secuencias diddcticas, los
recursos tecnolégicos y el uso de plataformas virtuales, favorecen la capacidad del
alumno de dar solucién a problemas, desarrollando sus capacidades y habilidades
profesionales para desempefiarse de forma competente en el dmbito laboral;
ademis de mejorar la prictica del docente, mejorando el proceso de ensefianza
— aprendizaje. Finalmente, Morales et al. (2017), afirma que los determinantes
mas influyentes en el rendimiento académico son el estado civil, el dominio del
segundo idioma, el nivel de interés de los alumnos por la investigacién, el interés
por aplicar sus conocimientos y desarrollar trabajo en campo.

Estrategias did4cticas

Las estrategias didacticas o también llamadas Métodos de Ensefianza, son
una serie de instrucciones ordenadas, acciones o procedimientos, que regulan
las experiencias de aprendizaje de los alumnos; también son una guia de las
acciones a ejecutar, estan basados en principios metodoldégicos como indicadores
de la identidad de una accién educativa especifica (Montealegre, 2019). Por su
parte la Universidad Tecnoldgica de Chile INACAP (2017), define a la estrategia
didactica como aquellos procesos organizados, cuyas etapas estin claramente
formalizadas o definidas, y estin orientadas a lograr los aprendizajes esperados;
bajo una metodologia activa o constructivismo, este tipo de estrategia considera
al docente como el facilitador, mientras que el alumno es el protagonista de su
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propio aprendizaje. Reyes (2020), y la Universidad Tecnolégica de Chile INACAP
(2017), presentan estrategias didicticas aplicables en las asignaturas de las
carreras pertenecientes a las ciencias econémicas, éstas son:

«  Aprendizaje colaborativo, o trabajos de grupo, los alumnos desarrollan
sus actividades en conjunto con el objetivo de maximizar, tanto su
propio aprendizaje como el de sus compaifieros.

«  Método de casos, se le presenta un caso de estudio a los alumnos,
quienes deben analizar la situacién y adquirir la postura de quien toma
las decisiones.

« Aprendizaje basado en proyectos, mediante la elaboracién de
proyectos, los estudiantes adquieren conocimientos y competencias,
dando solucién a problemas empresariales reales y trabajando
colaborativamente; esto garantiza que el proceso de aprendizaje sea mds
didactico, eficaz y practico; y que se desarrollen competencias complejas
como el pensamiento critico y la comunicacién.

«  Aprendizaje basado en investigacidn, se utiliza en la investigacién de
mercados, en la investigacién cientifica para tesis, y otros estudios;
permitiendo a los estudiantes comprender y aprender el proceso
investigativo, desarrollando su capacidad de andlisis y sintesis, sentido
critico y competencias para escribir y publicar sus hallazgos.

«  Resolucién de ejercicios y problemas, estrategia didactica que busca
ensayar y poner en practica conocimientos previos del estudiante,
mediante el desarrollo de ejercicios, aplicando férmulas, procesos
electrénicos con el uso de TICs, e interpretacién de los resultados.

« Pricticas externas, el estudiante desarrolla sus competencias y
aprendizaje cuando se desempefia en una situacién real, controlada y
propia del ejercicio de su profesién.

« Aulainvertida o (Flipped classroom), en esta metodologia, se invierten
los elementos tradicionales de la leccién dictada por el docente; el
material educativo brindado, primero, es estudiado por los estudiantes
en casay, luego, se trabaja en el aula.

Rendimiento académico

El rendimiento académico hace referencia a las calificaciones que se
obtienen en el aspecto académico, eso significa que es el principal indicador del
nivel educativo alcanzado. Por su parte, Tejedor (1998, citado por Grasso, 2020),
indica que el rendimiento académico es la calificacién promedio obtenida durante
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el ciclo académico cursado por cada alumno, ademés afirma que es la forma més
operativa de explicar los resultados. Jiménez (2000, citado por Grasso, 2020),
brinda una definicién mas compleja, sehalando que el rendimiento es el grado de
conocimientos alcanzado en algtn 4rea especifica, comparindolo con la norma de
edad y de nivel académico.

Tejedor (2003, citado por Grasso, 2020), considera que una definicién
operacional de este concepto tiene dos criterios: rendimiento inmediato,
y rendimiento diferido. El rendimiento inmediato, se relaciona con las
calificaciones y resultados que las personas alcanzan durante todo el proceso
hasta el momento de su titulacién. El rendimiento diferido, esta relacionado con
aquellos conocimientos adquiridos durante el proceso de estudio de una carrera
y se pueden usar o aplicar en la vida social y laboral del sujeto; evaluar tal criterio
resulta complejo, por el cardcter personal y social de las variables, dificultando su
cuantificacién.

El rendimiento inmediato a su vez comprende dos campos: en sentido
estricto o especifico, y en sentido amplio o general.

En sentido estricto o especifico, se refiere a la evaluacién promedio de las
asignaturas, y otras modalidades de evaluacién convencional (rendimiento
de asignaturas claves), y en sentido amplio o general, que a su vez comprende:
eficacia temporal referida al éxito como la finalizacién de la carrera en el tiempo
estipulado, o como también el fracaso, la finalizacién en un tiempo superior al
estipulado, y la desercién de los estudios; la regularidad académica, que considera
los indicadores de presencia o ausencia a las evaluaciones; y otros criterios no
convencionales como rendimiento o competencias de entrada o inicio y de salida
o de egreso. De acuerdo a Grasso (2020), las instituciones educativas presentan
factores que dificultan la delimitacién del rendimiento académico, como los
factores sociales, por ejemplo, los centros educativos tienen como funcién brindar
garantias de nivelacién de desigualdades presentes en los estudiantes. El presente
estudio tuvo como fin trabajar en El Instituto Superior Tecnoldgico Superior Tres
de Marzo Sede Matriz que se encuentra en Chimbo (Ecuador) con las carreras
de Pecuaria y Agricola, Campus San Pablo, carrera de Contabilidad, Campus
Guaranda, carrera Electrénica, Mecanica, Electricidad, Disefio de Software,
Campus Shimiatug carrera de Administracién en el Cantén Guaranda; cuenta con
800 alumnos en total; y en la carrera de contabilidad hay 63 (minimo 12 y maximo
24 por ciclo). Una de las carencias que presenta dicho instituto es no contar con
infraestructura propia, por lo tanto, utilizan aulas de Instituciones del Ministerio
de Educacién. De la totalidad de docentes, el 90% tienen maestria y doctorado.
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Caso de estudio sobre las estrategias didicticas y rendimiento

académico en el Instituto Tecnolégico de Ecuador

Para la ejecucién del caso de estudio en el Instituto Tecnologia de Ecuador,
se utilizaron los métodos deductivo e inductivo, dado que se realizé un estudio
de lo general a lo particular, y luego de llevar a cabo observaciones particulares se
llegé a obtener generalizaciones. Asimismo, se utilizaron los métodos analitico y
sintético, pues se realiz la descomposicion de los factores de las variables, para
conocer el comportamiento de las mismas, y después se realizé una sintesis de
todos los resultados encontrados.

La poblacién de estudio se constituyd por todos los estudiantes de la carrera
de Contabilidad del Instituto, son un total de 63. Para conformar la muestra, se
selecciond por conveniencia a los estudiantes de las asignaturas desarrolladas por
la docente coautora del presente estudio.

Tabla 1. Muestra de estudio

Legislacién Laboral II ciclo
. 13
tneroduccionala ;i
Macroeconomia IV ciclo
Gestién de Auditoria IV ciclo ”
Anélisis Financiero V ciclo
Presupuestos V ciclo 24
TOTAL 49

Fuente: elaboracién propia

Para evaluar y calificar las variables de estudio, se utilizé “pesos” del 1
al 5, dénde 1 es Muy bajo, y 5 Muy alto; dichos valores se multiplicaron por los
porcentajes respecto a los niveles de calificacién de cada item, obteniéndose
puntajes por cada dimensién y variable. Para tal calificacién se fijaron rangos: 1 -
1.79 puntos = Muy bajo; 1.8 — 2.59 puntos = Bajé; 2.6 —3.39 puntos = Medio; 3.4 — 4.19
puntos = Alto; y 4.2 — 4.99 puntos = Muy alto.
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Tabla 2. Calificacién de la variable Estrategias diddcticas

Clase magistral del docente 2.92

Exposicion oral de estudiantes 2.38

. Talleres y ejercicios contables 2.69

D,.Estrategias

didacticas tradicio- Trabajos de grupo 2.28
nales ) . L.

Método comparativo o analdgico 2.66

Asesorfa académica docente 2.72

PuntajedelaD, 2.61

Foros, debates, discusiones 2.83

Aula invertida 2.45

Organizadores graficos 2.69

D,.Estrategias di- Método de casos 3.63

dacticas modernas Juego de roles 2.93

Acompafiamiento virtual docente 2.27

Trabajo de equipo o colaborativo 2.44

PuntajedelaD, 2.75

Puntaje promedio por variable 2.68

Fuente: elaboracién propia a partir de los cuestionarios aplicados en diciembre
del 2022

Segun la tabla 2, las estrategias didacticas en el Instituto Tecnoldgico
Superior Tres de Marzo presentaron un nivel medio, con un puntaje de 2.68.
De igual manera, sus dimensiones tienen un nivel medio, siendo las estrategias
modernas las cuales obtuvieron mejor puntaje (2.75) en comparacién con las
estrategias tradicionales, las cuales obtuvieron un puntaje de (2.61). De acuerdo a
Lépez (2020), las estrategias diddcticas modernas son las que mds se adaptan a las
nuevas demandas del mercado educativo, respecto a la carrera de contabilidad,
la ejecucién de aprendizaje invertido permite el desarrollo del proceso educativo
mds interactivo, en el cual los estudiantes y docentes comparten y analizan
informacién; en su caso los estudiantes desarrollan sus capacidades y accedan
a contenidos contables tanto tedricos y pricticos. Para Rojas (2019), el proceso de
implementacién de estrategias educativas depende mucho de la participacién
grupal, y creatividad. Dentro de la dimensidn estrategias did4cticas tradicionales,
todos sus indicadores han alcanzado puntuaciones bajas, destacando un poco
mas la clase magistral y la asesoria académica del docente, y los indicadores
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que califican mas bajo son el trabajo de grupo y las exposiciones orales de los
estudiantes. De acuerdo a Barros et al. (2021), la estrategia pedagdgica en la
formacién de la carrera de contabilidad, la mayoria de docentes aiin se mantienen
impartiendo clases tradicionales, a pesar de la existencia de carencias que han
llevado a procesos de ensefianza y de investigacién poco eficientes, es aqui
donde nace la exploracién de actividades que integran tecnologias de acceso a
informacién y de comunicacién. Bay y Beyhan (2019), afirman que las estrategias
de aprendizaje como parte de una estrategia cognitiva didictica, se definen como
los comportamientos y pensamientos en el que los estudiantes son los principales
actores.

Respecto a la dimensién estrategias didacticas modernas, se encontrd que
el método de casos y el uso de juego de roles son las mis valorados, y el menos
valorado es el acompafiamiento virtual del docente. De acuerdo con Area Moreira
et al. (2023), al trabajar en entornos virtuales, es necesario organizar dichos
espacios implementando con el fin de mostrar el conocimiento a través de una
gran variedad de formatos y lenguajes, como imagenes, textos, fotos, videos, etc.,
convirtiéndose en ambientes de comunicacién e interrelacién entre el docente y el
alumno, con el fin de que el estudiante no solo se limite a obtener informacién y
contenidos; sino que, ademds, ejecute actividades o tareas de distinta naturaleza.
Por su parte, Rivera et al (2023), respecto a la educacién virtual sefialan que ésta
demanda el uso de estrategias didicticas como son la motivacién, confianza,
planeacién, comunicacién, control, innovacién, empatia, trabajo cooperativo, y
evaluacién; asi mismo destaca la relevancia de las Tecnologias de Informacién y
Comunicacién (TIC). En forma concordante, Legutzamoén (2021), sefiala que el uso
de las TICs, en el campo de la educacién superior permite dinamizar y explotar
el potencial de los alumnos, permitiéndoles adquirir un aprendizaje auténomo.
Lépez (2020), por su parte llegd a la conclusién que las estrategias favorecen la
capacidad de resolucién de problemas del alumno, desarrollando sus capacidades
y habilidades profesionales para desempefiarse de forma competente en el ambito
laboral; ademds de mejorar la practica docente, aporta al proceso de ensefianza —
aprendizaje.

Tabla 3. Grado de utilizacién y participacién activa del alumno

Grado de utilizacién 2.92

Estrategias didicticas

. . Nivel de participacién activa del alumno 2.30
tradicionales

Promedio de la dimensién 2.61
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Grado de utilizacién 2.39
Estrategias didacticas . . .
g Nivel de participacién activa del alumno 3.14
modernas
Promedio de la dimensién 2.75
Promedio de la variable 2.68

Fuente: elaboracién propia a partir de los cuestionarios aplicados en diciembre
del 2022

En la tabla 3, dentro de las estrategias didacticas tradicionales, destaca el
Grado de utilizacién (2.92) con un nivel medio, pues en el Instituto Tecnoldgico
Superior Tres de Marzo, estas estrategias son las mds utilizadas, mientras que
el nivel de participacién activa del alumno solo tiene 2.30 puntos y un nivel bajo,
ya que en este tipo de estrategias quien tiene mayor protagonismo es el docente.

Por lo contrario, en las estrategias didicticas modernas, tiene mayor puntaje
el nivel de participacién activa del alumno (3.14) con un nivel medio, mientras
que el grado de utilizacién sélo tiene 2.39, ya que adn estin en proceso de
implementacidn, por lo cual presenta un nivel bajo. De acuerdo a Benavides (2018),
los estilos de aprendizaje se correlacionan con las técnicas didacticas aplicadas en
el rendimiento académico de los estudiantes; entre ellas se tiene la exposicion en
clase, la clase magistral, el juego de roles, la simulacién, el desarrollo de método de
preguntas, y los paneles de discusién. Arjomandi (2018), desarrollé un analisis de
la relacién entre estrategias de ensefianza activa y la participacion de los alumnos
en las actividades de ensefianza tradicionales, identificando una relacién débil
entre ambas, no obstante, existié una conexién con el desarrollo de habilidades
personales y profesionales.
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Tabla 4. Tipo de recursos diddcticos utilizados

Clase magistral del docente 69% 24% 6% 100%
Exposicién oral de estudiantes 59% 41% 0% 100%

Estrategias L
didicticas Talleres y ejercicios contables 61% 35% 4% 100%
trad;cm- Trabajos de grupo 67% 29% 4% 100%

nales
Método comparativo o analégico 41% 49% 10% 100%
Asesoria académica docente 73% 27% 0% 100%
Promedio 62% 34% 4% 100%
Foros, debates, discusiones 35% 41% 24% 100%
Aula invertida 37% 39% 24% 100%
Organizadores grificos 43% 57% 0% 100%
Estrategia ,

di déc:iiass Método de casos 45% 35% 20% 100%
modernas Juego de roles 37% 47% 16% 100%
Acompananz;;ntzo virtual do- o% 1% 39% 100%
Trabajo de equipo o colaborativo 37% 45% 18% 100%
Promedio 33% 46% 20% 100%

Fuente: elaboracién propia a partir de los cuestionarios aplicados en diciembre
del 2022

En la tabla 4 se aprecia que en las estrategias didicticas tradicionales
predomina el uso de recursos convencionales (62%), seguido de recursos semi
modernos (34%), y recursos modernos (4%). Por otro lado, en las estrategias
didacticas modernas, prevalece el uso de recursos semi modernos (46%), seguido
de recursos convencionales (33%), y en menor medida recursos modernos (20%).
De acuerdo a Serrano & Bolivar (2021), actualmente se hace uso de recursos
tecnoldgicos como computadoras, tabletas, pizarras inteligentes como parte del
desarrollo del proceso de aprendizaje.

Segin Langdon et al. (2019), dentro de la medicién del rendimiento
académico, existen dos aspectos importantes, estos son el conocimiento y
regulacién del aprendizaje, dicho aprendizaje incluye a los conocimientos de
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hechos y de conceptos, de procesos y el conocimiento de condiciones. Bedregal et
al. (2020), afirma que el rendimiento académico debe ser analizado no sélo por las
calificaciones, sino que también debe considerarse el comportamiento académico,
asi como su rendimiento en relacién con el ritmo de mejora en la aprobacién de
materias. En este sentido Garcia, y Martinez (2019), sefialan que aparte de la
correcta ejecucion de estrategias didacticas es necesario la presencia de personal
con una adecuada formacién pedagdgica y también disciplinaria, lo que a su vez
estd relacionada con el ambiente donde se da el desarrollo de actividades y las
herramientas que se utilizan, Adicional a esto, Gonzales, y Trivifio (2018), sefialan
la importancia del papel de las instituciones de educacién superior. No obstante,
sefiala que los estudiantes aparte de formar parte dela aplicacién de las estrategias
didacticas, también deben combinar las estrategias cognitivas y metacognitivas,
con énfasis en la motivacién de lograr el éxito en su rendimiento académico.

Tabla 5. Calificacién de la variable Rendimiento académico

Rendimiento o eficacia temporal 4.33
Rendimiento de inicio 3.18

Rendimiento . .
. Rendimiento de salida 3.47

amplio o general
Regularidad académica 3.24
Promedio de la dimension 3.56
Rendu;"nu.ento Rendimiento promedio de asignaturas 3.45
académico
Rendimiento en la asignatura prefe-
Rendimiento rida 3.73
estricto o espe-
cifico Rendimiento en la asignatura menos 214
preferida ’

Promedio de la dimension 3.11
Promedio de la variable 3.33

Fuente: elaboracién propia a partir de los cuestionarios aplicados en diciembre
del 2022

Como muestra la tabla 4, los alumnos del Instituto Tecnolégico Superior
Tres de Marzo, tienen un nivel de rendimiento académico medio, con un puntaje
de 3.33. La dimensién Rendimiento amplio o general tiene un nivel Alto (3.56),
destacando el indicador de rendimiento o eficacia temporal que se refiere a la
probabilidad de terminar la carrera en el tiempo estipulado (4.33 nivel Muy alto),
seguida del rendimiento de salida (3.47 nivel Alto). Por su parte la dimensién
Rendimiento estricto o especifico presenta un nivel Medio (3.11), destacando el
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rendimiento en la asignatura preferida (3.73 nivel Alto). De acuerdo a Rodriguez
& Guzman (2019), el rendimiento académico es una variable en la que influyen
distintos factores dentro de los que resaltan los contextos de aprendizaje y de
desarrollo de los estudiantes. La tecnologia, las técnicas de ensefianza, no son los
inicos factores, se encuentran también los contextos sociales y familiares.

Tabla 6. Nivel de logro alcanzado por los estudiantes

LegislLab.I o o 8 62 3 23 2 15 13
Intro, EconIl o o 6 46 5 38 2 15 13
Gest Aud IV © o 4 33 3 25 5 42 12
Macroecon.IV. o o 2 17 2 17 8 67 12
Anilisis Finan
v o o 3 13 8 33 13 54 24
PresupuestV o o 3 13 11 46 10 42 24
PROMEDIO 0% 30.4% 30.4% 39.2% 100%

Fuente: elaboracién propia
Nota. Registro de notas del periodo junio-octubre 2022

La tabla 6 indica que el 39.2% de los alumnos alcanzd un nivel excelente en el
periodo junio-octubre 2022, es decir notas entre 9.5 210; ademds, un 30.4% alcanzé
un nivel satisfactorio (notas entre 8 a 9.48), y otro 30.4% un nivel elemental, con
notas de 72 7.99. La tabla 6 presenta la Prueba de normalidad aplicada a los datos
analizados, observindose que, en todas las Estrategias didacticas, el p-valor es
mayor a 0.05, esto indica que los datos son paramétricos, de modo que se debe
emplear la prueba de correlacién de Pearson.

Tabla 7. Prueba de normalidad de Shapiro-Wilk

ESTR_DID 0.983 49 0.683
ESTR_TRAD 0.976 49 0.416
ESTR_MODER 0.954 49 0.056
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REND_ACAD 0.948 49 0.032

Fuente: elaboracién propia

Nota. Prueba aplicada en SPSS Statistics v.26

Tabla 8. Correlacién de Pearson entre las estrategias didacticas y el rendimiento

académico
Correlacién de Pearson 1 709"
ESTR_DID
Sig. (bilateral) 0.000
N 49 49
Correlacién de Pearson ,709" 1
REND_ACAD
Sig. (bilateral) 0.000
N 49 49

**. La correlacién es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Fuente: elaboracién propia

Nota. Prueba aplicada en SPSS Statistics v.26

Enlatabla 8, se muestra que las estrategias diddcticas (en general) presentan
una correlacidn positiva alta con el Rendimiento académico, ya que el “r” es 0.709,
y ademds es significativa a un nivel de confianza del 95%, ya que el p-valor es igual

a 0.00, menor a 0.05.

Tabla 9. Correlacién de Pearson entre las estrategias didacticas modernas y el
rendimiento académico

Correlacién de Pearson 1 559"
ESTR_MODER
Sig. (bilateral) 0.000
N 49 49
Correlacién de Pearson 5597 1
REND_ACAD
Sig. (bilateral) 0.000
N 49 49
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**. La correlacién es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Fuente: elaboracién propia

Nota. Prueba aplicada en SPSS Statistics v.26

La tabla 9 muestra que las estrategias diddcticas modernas y el rendimiento
académico presentan una relacién positiva moderada y significativa, pues el “r” es
igual a 0.559, y el p-valor es 0.00, menor a 0.05. Para Herrera & Villafuerte (2023),
las estrategias didicticas modernas brindan herramientas parala construccién de
marcos tedricos y el desarrollo de un razonamiento cognitivo. Asimismo, este tipo
de estrategias involucran a herramientas digitales, estrategias para el desarrollo

de competencias, estrategias para el desarrollo de aprendizaje y pedagogia.

De acuerdo a Gutiérrez (2020), en el sistema educativo superior actual
permite el desarrollo de habilidades en temas de niveles cognitivos, estos son el
andlisis, sintesis y evaluacién; no obstante, aiin mantienen un vacio en la prictica
docente, lo que contrasta con la necesidad de lograr un pensamiento creativo e
innovador y el desarrollo de actividades cientificas.

Conclusiones

Las estrategias didicticas tienen una relacién positiva alta y significativa
con el rendimiento académico, pues tiene un Coeficiente de Pearson de 0.709 y
nivel de significancia de 0.00. Asimismo, al evaluar la relacién entre las estrategias
didacticas tradicionales y el rendimiento académico presentan una relacién
positiva moderada y significativa (r=681 y, p= 0.00); y al evaluar la relacién
entre las estrategias didicticas modernas y el rendimiento académico también

«»

presentan una relacién positiva moderada y significativa (“r” = 0.559, y el p=0.00).

Lasestrategias didacticas en general, califican a un nivel Medio (2.68 puntos),
y en forma particularlas tradicionales también califican a nivel Medio (2.62 puntos)
y las modernas (2.75 puntos). Esto indica que hay una amplia brecha por mejorar
(el nivel maximo es 5 puntos); se podria acortar incorporando y mejorando las
nuevas estrategias, sin embargo, algunas de las llamadas estrategias tradicionales
deben seguir utilizindose por su gran utilidad, dependiendo de la naturaleza de
las asignaturas y de los temas a desarrollar.

Dentro de las estrategias tradicionales, hay indicadores a nivel bajo
(exposiciones orales por estudiantes, y el trabajo de grupo). Y en las modernas,
hay carencias en el uso del aula invertida y acompafamiento virtual docente. Se
debe afianzar la utilizacién de las estrategias modernas, mediante la capacitacién
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docente; sin embargo, las llamadas estrategias tradicionales se pueden seguir
utilizando en menor medida, dada la naturaleza de algunas asignaturas.

El rendimiento académico de los alumnos, de manera general califica a
nivel Medio (3.33 puntos); la dimensién Rendimiento amplio o general, presenta
un nivel Alto (3.56), y la dimensién Rendimiento estricto o especifico, califica a
nivel Medio (3.11). Esto indica que hay una amplia brecha para mejorar en cuanto
al rendimiento académico de los alumnos, lo cual se puede lograr utilizando
estrategias diddcticas mas modernas bajo el modelo de la metodologia activa.

Para poder aplicar las estrategias diddcticas modernas con mayor intensidad
esnecesario que los docentes mejoren sus competencias pedagdgicasyel manejode
las Tecnologias de Informacién y Comunicacién — TICs; y la institucién educativa
disponga de los recursos materiales, didacticos y tecnolégicos necesarios para tal
fin.
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Abstract

The training of human capital is one of the education goals around the world. In the
present research it is justified to have a close vision of the didactic higher education
strategies. The purpose of this research was to determine the relationship between
teaching strategies and the academic performance of students in the accounting
program at the Technological Institute of Ecuador. This article is a non-experimental,
correlational and transactional research. The study population was made up of all
the students of the Accounting career of the Institute, there are a total of 63, with a
respective sample of 49 students from different study cycles, and belonging to 6 different
courses that make up the curricular mesh of the career. . The methodology includes
the collection of data through polls. The main results were that traditional teaching
strategies presented a better score than modern strategies. The conclusions are that,
within modern strategies, the use of role play and case method are the strategies most
valued by students, this indicates that students consider and value interactive and
innovative activities moreover traditional strategies. The traditional strategies with
better scores are the master class, teaching advice and practical exercises. Also, it
concluded that teaching strategies have a positive and significant relationship with
academic performance according to the Pearson Coefficient (0.709) and significance
level of 0.00.

Keywords: Vocational education; Student evaluation; Educational strategies;
Professional training; Accounting.

Resumo

0 desenvolvimento do capital humano é um dos objetivos educacionais em todo o
mundo. Esta pesquisa visa obter uma compreensdo mais precisa das estratégias
de ensino aplicadas no ensino superior. O objetivo é determinar a relagao entre
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estratégias de ensino e o desempenho académico de estudantes de contabilidade
do Instituto Tecnolégico Tres de Marzo, no Equador. Este trabalho ¢ um estudo nao
experimental, correlacional e transversal. A populacao do estudo foi composta por um
total de 63 estudantes, uma amostra de 49, de seis cursos em trés ciclos académicos.
A coleta de dados incluiu um questionario e uma revisdo documental de registros de
avaliacao académica. Os resultados indicam que as estratégias de ensino tradicionais
sao predominantemente utilizadas no instituto, e as estratégias modernas sao
utilizadas em menor grau; em ambos 0s casos, as notas foram médias ou médias.
As estratégias tradicionais mais bem avaliadas foram palestras, mentoria docente
e exercicios praticos, enquanto as estratégias modernas mais valorizadas foram o
meétodo de caso, dramatizagao e foruns e discussoes. O estudo conclui que estratégias
de ensino e desempenho académico apresentam correlagao positiva e significativa,
com coeficiente de Pearson de 0,709 e nivel de significancia de 0,00. Recomenda-
se o fortalecimento do uso de estratégias de ensino modernas para alcancar maior
aprendizagem e desenvolvimento de competéncias dos alunos.

Palavras-chave: Ensino profissional; Eficiéncia educacional; Estratégias educacionais;
Competéncia profissional; Contabilidade.
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Capitulo 7
El guion diddctico como mediador de la metacognicién en la
ensenanza de la lectura

Claudine Glenda Benoit Rios, Humberto Andrés Alvarez Sepiilveda

Resumen

En el marco de los desafios actuales en la formacidn inicial docente, la ensenanza
de la comprension lectora se configura como un eje clave para el desarrollo de
competencias profesionales y cognitivas. Este estudio tuvo como proposito
analizar las percepciones de profesorado en formacién en torno al uso del guion
didactico como herramienta para la ensenanza de la comprensién lectora. La
investigacion adoptd un enfoque mixto con predominancia cualitativa, mediante un
disefno interpretativo aplicado a una muestra intencionada de 30 futuros docentes
de unauniversidad chilena. Los datos se recolectaron a través de la observacion de
procesosdidacticosyde uncuestionario de preguntasabiertas. Elanalisiscombin®
una codificacién tematica inductiva con tratamiento descriptivo de frecuencias.
Loshallazgossecentranentresdimensionesclaves: 1)elguioncomoinstrumentode
planificacion estratégica, 2) como apoyo paralatoma de decisiones pedagdgicas, y
3)comomediadorenlareconceptualizaciéndelacomprensionlectora. Enconjunto,
los hallazgos destacan el potencial formativo del guion didactico, no solo como un
recurso parala ensenanza, sino tambien como un medio para la reflexion docente.
Palabras claves: Comprension lectora; estrategias pedagodgicas; formacion
docente; guion didactico; metacognicion.
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Introduccion

A lo largo del itinerario formativo, la comprensién lectora se concibe como
un proceso clave para la construccién activa de significados, en tanto permite
al estudiantado dialogar con los textos desde su experiencia y bagaje previo,
sus propdésitos de lectura y su proceso individual de aprendizaje. Tal didlogo e
interaccién no implica tnicamente una decodificacion literal, sino una serie de
operaciones cognitivas complejas que articula la realizacién de andlisis concretos,
inferencias, reflexién critica y autorregulacién (Fernyhough & Borghi, 2023;
Peguera Carré et al.,, 2021; Holschuh, 2020). Del mismo modo, la lectura es
considerada una prictica cultural que facilita la generacién de sentidos a partir de
los conocimientos previos que posee el lector y las estructuras cognitivas propias
que ha desarrollado (Zhang & Wang, 2023).

Desde una perspectiva didactica, la ensenanza de la lectura ostenta un valor
formativo transversal, puesto que, al estar presente como parte de las actividades
de las diversas asignaturas, posibilita el acceso a multiples saberes y disciplinas,
deviniendo, asi, en una fuente continua de adquisicién de conocimientos
(Cruz-Roa, 2024; Cervetti et al., 2020). A este respecto, algunas investigaciones
han destacado su cardcter multidimensional, dado que involucra habilidades
cognitivas de orden superior como el andlisis, la evaluacién y la toma de
decisiones frente al procesamiento de los textos (Hairston-Dotson & Incera, 2022;
McCarthy & McNamara, 2021). Por su parte, otros estudios han evidenciado que
la lectura comprensiva representa un desafio persistente en el sistema educativo
en los distintos niveles, debido a su complejidad inherente (McCarthy & Yan, 2024;
Guerra-Garcia et al., 2021; Gorzycki et al., 2019).

En el contexto de la formacién inicial docente, uno de los retos persistentes
es dotar al futuro profesorado de herramientas que les permita no solo planificar
de manera estructurada, sino también impulsar aprendizajes significativos y
duraderos en su estudiantado (Valverde & Valverde, 2019). De manera especial,
la ensefianza de la comprensidn lectora exige estrategias diddcticas que articulen
lo pedagégico, lo cognitivo y lo metacognitivo (Bergman & Hessel, 2024;
Choquichanca & Inga, 2020; Rodriguez Conde et al., 2019; Fonseca et al., 2019).
Frente a este escenario, la incorporacién de herramientas instruccionales como
el guion didactico puede representar una alternativa eficaz para el logro de los
aprendizajes. Este recurso pedagdgico, por un lado, actia como un instrumento
para la planificacién y, por otro, como mediador entre el docente, el contenido
y el estudiante. Considerando la lectura como proceso estratégico, su disefio
puede incorporar momentos claves para la activacién de conocimientos previos,
el modelamiento de estrategias de comprensioén, la interaccién significativa con el
texto y la promocién de procesos de evaluacién formativa y metacognitiva.
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Desde la aproximacién analizada, el guion didactico puede estructurar la
intervencién pedagdgica y, a la vez, fortalecer el rol del docente como mediador
de sentidos, al facilitar practicas intencionadas dirigidas al desarrollo integral del
pensamiento lector. Bajo esta ldgica, su papel se orienta a ayudar a comprender
y enseflar a comprender (Sinchez & Garcia, 2021; Amavizca & Alvarez-Flores,
2022). No obstante, pese al potencial formativo del guion didictico, son escasos
los estudios que indagan en las percepciones del profesorado en formacién
respecto de su uso como herramienta mediadora del aprendizaje (Nel & Marais,
2023; Holt, 2021). Por ello, se vuelve necesario repensar las practicas pedagbgicas,
privilegiando enfoques que integren procesos cognitivos y metacognitivos, asi
como estrategias de mediacién que promuevan la participacién del estudiantado
(Atkinson & Smith Risser, 2023; Loayza Romero et al., 2022).

Para el futuro profesorado, trabajar con guiones diddcticos en instancias
formativas y sumativas representa una oportunidad para la articulacién entre la
teoria y la practica, para el fortalecimiento de su conocimiento didactico y para su
proyeccién como mediadores del aprendizaje. Desde la fase de planificacién de
los guiones, debe tomar decisiones sobre objetivos, metodologias y evaluaciones,
lo que conlleva una mirada més reflexiva y situada de los procesos de ensefianza
y aprendizaje. En este contexto, la investigacién analiza las percepciones
construidas por el profesorado en formacién respecto del uso del guion en la
ensefianza delalectura, con un foco en los efectos sobre el aprendizaje estudiantil.
Si bien el objetivo se orienta al eje de la lectura, busca aportar al conocimiento
sobre la formacién inicial docente y las pricticas que favorecen una ensefianza
mas reflexiva.

Metodologia

La investigacion se desarroll6 desde un enfoque metodolégico mixto con
predominancia cualitativa (Mejeh et al., 2023). Los anilisis se encaminaron
a comprender las percepciones del estudiantado de pedagogia sobre el uso del
guion didactico en la ensefianza de la comprensién lectora. La muestra estuvo
conformada por 30 futuros docentes de lenguaje de una universidad chilena,
quienes participaron voluntariamente como parte de una actividad formativa de
disefio e implementacién de guiones diddcticos, en la asignatura de didactica de
la comprensién de textos.

La recoleccién de la informacién se realizé mediante la observacién del
trabajo de proceso y de las respuestas a un cuestionario de preguntas abiertas.
Para este altimo caso, los participantes reflexionaron sobre los usos del guion
didéctico y los efectos que podria generar en el aprendizaje del alumnado.
El anilisis de los datos recopilados se llevd a cabo a través de la estrategia de
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triangulacién, que considerd un analisis de contenido temdtico inductivo sobre
las respuestas escritas, la identificacién de categorias emergentes y un andlisis
descriptivo de frecuencia. Las diversas fases se desarrollaron en coherencia con
los principios éticos, que garantizaron el anonimato y la confidencialidad de la
informacién. En este sentido, todo el estudiantado firmé un consentimiento
informado y participé de manera voluntaria, con pleno conocimiento de los
propésitos de la investigacién.

Resultados y discusion

En consistencia con Amavizca & Alvarez-Flores (2022), el estudio releva el
valor la comprensién lectora en la universidad y pone de manifiesto la necesidad
de potenciarla atin més. Desde un enfoque didactico, se enfatiza en la importancia
delaensefianza de lalectura como un proceso formativo transversal, que potencia
la adquisicién de diversos saberes (Cruz-Roa, 2024; Fernyhough & Borghi, 2023;
Cervetti et al., 2020). El andlisis de la informacién hizo posible la identificacién
de tres hallazgos principales, que, en su conjunto, enfatizan en las percepciones y
reflexiones del estudiantado de pedagogia respecto del disefio e implementacién
de guiones diddcticos enfocados en la ensefianza de la comprensién lectora. El
grafico 1 da cuenta de la distribucién porcentual de las categorias emergentes.

Figura 1. Distribucién porcentual de las categorias emergentes
El guion como herramienta para abordar la

comprensién lectora desde un enfoque 76,6
reflexivo

El guion como apoyo para la toma de
decisiones pedagégicas

El guion did4ctico como instrumento de

NG L. 0
planificacién estratégica .

65 70 75 80 85 90 95

Fuente: elaboracién propia
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En correspondencia con el analisis cuantitativo, el grafico 1 muestra que
el 90% de los participantes manifest haber experimentado una mejora en su
capacidad de planificacién estratégica a través del desarrollo del guion. Este
hallazgo se condice con los andlisis cualitativos, que ponen su énfasis en la
proyeccién de este uso con sus futuros estudiantes (Loayza Romero et al., 2022;
McCarthy & McNamara, 2021). Otro aspecto que destacar se relaciona con la
importancia del guion como apoyo en la toma de decisiones; especificamente, el
83,3% del estudiantado declaré que el guion didactico es una estrategia apropiada
para el trabajo de la comprensién en aula y para la resolucién de determinadas
problemaiticas que afectan el desempefio en esta 4rea (Fonseca et al., 2019). Un
tercer hallazgo pone de relieve la importancia del guion como una herramienta
idénea para el abordaje de la comprensién lectora desde un enfoque reflexivo y
critico (Hairston-Dotson & Incera, 2022), lo que es mencionado por el 76,6% del
futuro profesorado. Estos resultados se complementan con el analisis temdtico
de las respuestas abiertas. A continuacidn, se describe en detalle cada una de las
categorias de analisis.

El guion didéctico como instrumento de planificacién estratégica

Esta categoria da cuenta del valor atribuido por futuros docentes al guion
didéctico como una herramienta central en la planificacién pedagdgica, sobre
todo para el disefo estructurado de experiencias de ensefianza y aprendizaje.
La concepcidén asociada con la planificacién estratégica implica un soporte para
estructurar la clase de manera coherente, tomar decisiones informadas, prever
posibles dificultades y dar intencionalidad al proceso de ensefianza. En este
escenario, 27 de los 30 participantes refirieron el valor del guion didactico para
organizary secuenciar las clases siguiendo unalégica de trabajo. Del mismo modo,
las percepciones son consistentes con la variedad de usos pedagdgicos de este
instrumento para la planificacién estratégica en el drea de la comprensién lectora
(Guerra-Garcia et al., 2021). En la siguiente tabla, se visualizan los principales usos
proyectados por el profesorado en formacién.
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Tabla 1. Usos proyectados del guion didactico

Tipos de tareas Frecuencia Porcentaje

Planificacién de clases 24 80%

Apoyo a estudiantes con dificulta-

18 63,39
des lectoras 3,3%
Refuerzo de estrategias de com-
o6 17 56,6%
prensién
Evaluacién formativa del proceso o
1 15 53,3%
ector
Adaptacién a contextos diversos 13 43,3%
Fomento de lectura y actividades o
12 40%

auténomas

Fuente: elaboracién propia

Segun los datos expuestos en la tabla 1, la principal funcién atribuida
al guion didéctico es la planificacién de clases, mencionada por el 80% de los
participantes. En este sentido, se releva su valor como estructura organizativa
del quehacer pedagégico (Holt, 2021). Otros usos proyectados se vinculan con el
apoyo a estudiantes con dificultades lectoras (63,3%) y el refuerzo de estrategias
de comprensién (56,6%), dos aspectos que evidencian una preocupacién por el
abordaje de los diferentes niveles lectores presentes (Valverde & Valverde, 2019).
Asimismo, el 53,3% del estudiantado reconoce el potencial del guion para la
evaluacién formativa del proceso lector (Guerra-Garcia et al., 2021). Por su parte, la
adaptacién a contextos diversos (43,3%) y el fomento de la lectura auténoma (40%)
revelan una mirada inclusiva que impulsa la autorregulacién (Zhang & Wang,
2023). En conjunto, estos resultados muestran que el profesorado en formacién
concibe el guion como una herramienta pedagdgica flexible, contextualizada y
orientada al desarrollo de habilidades de lectura.

Los datos cuantitativos son respaldados por los discursos de los futuros
docentes, que remiten al valor de la herramienta para clarificar los objetivos
de aprendizaje, seleccionar adecuadamente los textos de lectura y proyectar
algunos constrefiimientos de comprensiéon. A este respecto, uno de los
fragmentos sefiala: “Con el guion didactico es mas facil ordenar la clase de inicio
a cierre, seleccionando los materiales adecuados y las estrategias mis efectivas”
(participante_29). El grupo subrayé que, al elaborar esta herramienta, fueron
capaces de disefiar actividades coherentes con el objetivo de aprendizaje y con
cada momento de la clase. La planificacién les brind6 seguridad sobre el abordaje
de tareas de comprensién lectora, permitiéndoles anticipar posibles respuestas
estudiantiles y pertinencia de las estrategias de comprensién seleccionadas. Una
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estudiante afirmé que, con el guion, “una actividad o una clase no es improvisada,
sino planificada pedagbgicamente” (participante_o3). Asimismo, se destacé el
guion como un puente entre la teoria y la prictica, ya que aplicaron conceptos
de didictica, como activacién de conocimientos previos, andamiaje lector y
evaluacién formativa.

El guion como apoyo para la toma de decisiones pedagégicas

La experiencia de elaboracién del guion y su consiguiente simulacién de uso
fue descrita por el profesorado en formacién como una instancia para resignificar
la planificacién docente en el eje de la comprensién lectora. Asimismo, el guion
didéctico fue determinante como una herramienta reflexiva que les ayudd en
la toma de decisiones. En efecto, el estudiantado de pedagogia expres6 que la
construccién del guion did4ctico les permitié asumir un rol més activoy consciente
en la toma de decisiones pedagdgicas, fundamentalmente al tener en mente su
futuro ejercicio profesional docente (Atkinson & Smith Risser, 2023; Peguera
Carré et al., 2021). Con el propésito de profundizar en los factores especificos que
el profesorado en formacién asocié al proceso de toma de decisiones, se realiz6
un andlisis de frecuencia, cuyos principales hallazgos se sistematizaron en la
siguiente tabla.

Tabla 2. Toma de decisiones pedagdgicas facilitada por el guion didictico

Factores destacados por el profe- . .
Frecuencia Porcentaje

sorado en formacién
. .. L
oma de decisiones pedagdgicas 2 86,6%
argumentadas
Consideracién de la diversidad del o
. 23 76,6%
estudiantado
Reflexién sobre ti ti-
eflexién sobre tiempos y perti - 63,3%
nencia de las actividades
Desarrollo de una identidad do-
16 53,3%

cente reflexiva

Fuente: elaboracién propia

Los datos muestran que la elaboracién del guion didactico, por una parte,
permitid estructurar la ensefianza de la comprensién lectora y, por otra, derivd
en una valiosa experiencia formativa para el desarrollo profesional docente
(McCarthy & Yan, 2024). Segun los datos organizados en la tabla, un 86,6%
del profesorado en formacién identificé el guion didictico como un recurso
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facilitador para la toma de decisiones pedagbgicas argumentadas, nutrida por la
construccién colaborativa entre pares y la guia docente. Asimismo, el 76,6% del
grupo participante reconocié que la toma de decisiones consideré la atencién
explicita a la diversidad del alumnado. Por su parte, el 63,3% refiere que el proceso
impulsé una reflexién critica sobre los tiempos y la pertinencia de las actividades,
y el 53,3% sostiene que la toma de decisiones se vincul con la construccién de una
identidad docente reflexiva.

En su conjunto, los factores aludidos sugieren que el guion funcioné como
una estrategia didictica efectiva para el abordaje de la comprensién lectora
y, al mismo tiempo, como un soporte para poner a prueba el juicio pedagdgico
y la intencionalidad de la ensefianza. Efectivamente, se recogen percepciones
asociadas a la justificacién de las elecciones metodoldgicas, considerando las
complejidades y la diversidad del estudiantado (Holschuh, 2020; Gorzycki et al.,
2019). Al respecto, una futura docente sostiene: “cuando elaboramos el guion nos
dimos cuenta de que cada eleccién la hacfamos ya como profesoras pensando en
la comprensién de nuestros futuros alumnos y alumnas, buscando un sentido”
(participante_o8). Los planteamientos ligados al disefio pedagédgico evidencian
una conciencia creciente sobre la necesidad de adaptar las practicas pedagdgicas
a diversas realidades: “Al escribir el guion me senti por primera vez como una
profesora que debe pensar en todo: en los nifios, en el tiempo, en los objetivos,
en cdmo hacer que todos aprendan” (participante_11). Esto implica que el guion
didactico fuevistocomounaherramienta que orientalas decisiones metodoldgicas
hacia el desarrollo de una identidad profesional mis comprometida.

El guion como herramienta para abordar la comprensién lectora

desde un enfoque reflexivo

Los hallazgos destacan el valor del guion como una herramienta pedagdgica
para el abordaje de la comprensién lectora desde un enfoque reflexivo. En
correspondencia con Choquichanca & Inga (2020), las estrategias metodoldgicas
deladocenciauniversitariainciden en el desarrollo de las competencias delectura.
Esta categoria se encuentra presente en el 76,6% de las respuestas, esto es, 23 de
los 30 estudiantes hace referencia a una concepcién reflexiva de la comprensién
lectora. En la tabla 3, se evidencian los principales aspectos reflexivos propiciados
por la implementacién del guion did4ctico.
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Tabla 3. Aspectos reflexivos propiciados por el guion didactico

Aspecto del enfoque reflexivo Frecuencia Porcentaje
Comprensidén como proceso
P comop 25 83,3%
cognitivo
Valoracién de la metacognicién 22, 73,3%
Preguntas abiertas reflexivas 18 60%
Practicas constructivas 16 53,3%
Disefio de actividades parala o
- 15 43,3%
reflexién personal
Docente como guia de aprendi-
& P 13 40%

zajes

Fuente: elaboracién propia

Los resultados expuestos en la tabla 3 muestran que el trabajo con el guion
didactico es clave para promover una comprension reflexiva del proceso lector
entre el estudiantado de pedagogia (Bergman & Hessel, 2024). En este sentido,
un 83,3% declard que este recurso les permite un abordaje de la comprension
como un proceso cognitivo, lo que conlleva una articulacién de las actividades en
distintas etapasy estrategias (antes, durante y después de la lectura), mas que una
focalizacidn en las respuestas correctas. Un 73,3% del profesorado en formacién
seflala que la estructura del guion facilita la incorporacién de momentos
metacognitivos y de actividades que fomentan la reflexién mediante la respuesta
a preguntas abiertas (60%).

En esa linea, el guion ayuda a superar pricticas mecdnicas de ensefianza
ofreciendo instancias constructivas de aprendizaje, donde el profesorado
justifica cada decisién metodoldgica y didactica, entre ellas, la seleccién de los
textos, las actividades, los recursos y los tipos de evaluacién (Nel & Marais,
2023; Choquichanca & Inga, 2020; Rodriguez Conde et al.,, 2019). Asimismo,
la experiencia con el guion didactico es valorada por su aporte al disefio de
actividades para la reflexién personal y por su relevancia en la configuracién del
rol docente, en tanto guia de aprendizajes. Sobre este dmbito, los participantes
refieren haber comenzado a incorporar paulatinamente actividades orientadas a
la metacognicidn, la argumentacién y la reflexién personal.

Desde una perspectiva cualitativa, los informantes ponen de manifiesto
que la experiencia con el guion didictico contribuyé a reconceptualizar la
comprensién lectora como un proceso complejo de generacién de nuevos
significados (Sdnchez & Garcia, 2021). Bajo esta dptica, relatan una transicién
desde unavisién centrada en las respuestas correctas Gnicas hacia una concepcién



VII | EL GUION DIDACTICO COMO MEDIADOR DE LA METACOGNICION EN LA ENSENANZA DE
LALECTURA

mas dindmica, que considera la interaccién con el texto y las relaciones de sentido.
Uno de los discursos que resume esta idea es: “En mi primer afio de formacién
docente asociaba la comprensién de lectura en el aula como un control o prueba
que exigia contestar bien. Ahora veo que es construir significados, con apoyo del
docente” (participante_26). Otro ejemplo que refuerza esta transformacién en la
mirada hacia la lectura es: “Antes pensaba que leer era hacer preguntas al final del
texto. Gracias al guion aprendi a mirar la comprensién como una comunicacién
constante entre el lector y el texto” (participante_17). Estos hallazgos, en definitiva,
permiten afirmar que el uso del guion didictico no solo fortalecié la planificacién
estratégica y la toma de decisiones pedagdgicas, sino que también propici una
comprension del acto lector como una préctica situada y reflexiva, mediada por el
rol activo del profesorado.

Conclusiones

Las conclusiones de este estudio se orientan a la valoracién del guion
didactico como una herramienta estratégica para la planificacién y el abordaje de
la comprensién lectora. A través del trabajo colaborativo, la reflexién entre paresy
la toma de decisiones, el profesorado en formacién manifest6 haber desarrollado
una mayor conciencia sobre los diversos factores que deben tomarse en
consideracién a la hora de disefiar el material pedagdgico para la clase de lectura,
desde los objetivos de aprendizaje hasta la seleccién de estrategias metodoldgicas
y evaluativas. A juicio del grupo participante, tales pricticas fortalecieron sus
habilidades pedagdgicas a medida que co-construian el conocimiento. Con un
foco en la ensefianza de calidad, la metodologia empleada les permitié ser mds
conscientes de sus decisiones diddcticas. Con base en estas evidencias, se sugiere
incorporar en la formacién inicial docente instancias formativas explicitas para
la elaboracién de guiones didacticos, integrando directrices que consideren
estructura, coherencia interna y adaptabilidad del recurso.

En el escenario presentado, el disefio e implementacién de guiones
didacticos fue un espacio para dialogar en torno a procesos del lenguaje claves
para el desarrollo de competencias profesionales. La reflexién que se generd
promovié la construccién de sentidos alineada con una identidad docente
mas sdlida, pues cada estudiante de pedagogia pudo posicionarse como un
sujeto activo de su proceso formativo. Asi, emergié como un elemento central
de sus discursos el reconocimiento del aprender y de ensefar la lectura como
una practica compleja y reflexiva. Por ello, se recomienda que los guiones sean
flexibles, esto es, que brinden la posibilidad de adaptar las actividades y recursos
en funcién del contexto del aula y las caracteristicas del estudiantado. A modo de
ejemplo, se pueden contemplar variantes de actividades como la lectura guiada,
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la formulacién de preguntas inferenciales o el trabajo con organizadores graficos,
incorporandolos en el guion como momentos pedagdgicos claves. Los hallazgos,
de esta manera, relevan el valor del guion diddctico como un medio efectivo
para la articulacién entre la teoria y la prictica. En el dmbito de la didactica de
la lectura, el guion emerge como una herramienta de planificacién e integracién
de los recursos pedagdgicos, con un papel central en la reconceptualizacién de la
comprension lectora.
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Abstract

Within the framework of current challenges in initial teacher training, teaching
reading comprehension is a key pillar for the development of professional and
cognitive competencies. The purpose of this study was to analyze the perceptions of
preservice teachers regarding the use of teaching scripts as a tool for teaching reading
comprehension. The research adopted a mixed-method approach with a predominantly
qualitative approach, using an interpretive design applied to a purposive sample of 30
preservice teachers from a Chilean university. Data were collected through observation
of teaching processes and an open-ended questionnaire. The analysis combined
inductive thematic coding with descriptive frequency analysis. The findings focus
on three key dimensions: 1) the script as a strategic planning tool, 2) as a support for
pedagogical decision-making, and 3) as a mediator in the reconceptualization of
reading comprehension. Taken together, the findings highlight the formative potential
of the teaching script, not only as a teaching resource but also as a means for teacher
reflection.

Keywords: Reading comprehension; pedagogical strategies; teacher training; teaching
script; metacognition.

Resumo

No contexto dos desafios atuais da formacao inicial de professores, o ensino da
compreensao leitora € um elemento-chave para o desenvolvimento de competéncias
profissionais e cognitivas. O objetivo deste estudo foi analisar as percepcoes de
futuros professores sobre 0 uso de roteiros didaticos como ferramenta para o ensino
da compreensao leitora. A pesquisa adotou uma abordagem metodologica mista,
predominantemente qualitativa, utilizando um delineamento interpretativo aplicado
a uma amostra intencional de 30 futuros professores de uma universidade chilena.
Os dados foram coletados por meio da observacao de processos de ensino e de um
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guestionario aberto. A analise combinou codificagao tematica indutiva com anélise
de frequéncia descritiva. Os resultados concentram-se em trés dimensoes principais:
1) o roteiro como ferramenta de planejamento estratégico, 2) como suporte a tomada
de decisdes pedagogicas e 3) como mediador na reconceitualizagdo da compreensao
leitora. De modo geral, os resultados destacam o potencial formativo do roteiro didatico,
nao apenas como recurso didatico, mas também como meio de reflexao docente.
Palavras-chave: Compreensdo leitora; estratégias pedagogicas; formacao de
professores; roteiro didatico; metacognigao.
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Jaramillo, Carmen Rosa Hurtado Laura De Mera, Kenji Alberto Chung Sanchez

Resumen

En el contexto de la transformacion digital de la educacion superior, resulta
fundamental comprender el rol que desempenan los contenidos generados
por inteligencia artificial en el desarrollo de habilidades cognitivas complejas,
como la creatividad. Este estudio presenta una revision de alcance centrada
en identificar el conocimiento actual sobre la influencia educativa de estos
contenidos en estudiantes universitarios. La investigacion se sustenta en un
enfoque interdisciplinario que articula aportes de la pedagogia critica, la psicologia
cognitiva y la educacion mediada por tecnologias emergentes. Se expone el
proceso sistematico de busqueda, seleccion y analisis de literatura cientifica
indexada, publicada entre 2022y 2025, con énfasis en bases de datos como Scopus.
La metodologia empleada permiti¢ organizar la evidencia en torno a tres ejes
clave: los tipos de interaccion entre estudiantes y contenidos de IA, el papel de los
entornos virtuales creativos, y los marcos tedricos que abordan la relacion entre
IA'y creatividad. Ademas, se detallan las herramientas de analisis utilizadas, como
Zotero y ATLAS.ti. Esta revision ofrece una sintesis actualizada y estructurada del
estado del arte, y constituye un insumo valioso para disenar futuras estrategias
pedagdgicas que integren tecnologias inteligentes en la educacion universitaria.
Palabrasclave: Inteligenciaartificial; Creatividad; Educacionsuperior; Aprendizaje;
Tecnologia educacional
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VIII | EL IMPACTO FORMATIVO DE LO
CIAL EN LA CREATIVIDAD DE ESTUD

S POR INTELIGENCIA ARTIFI

Introduccion

La incorporacién acelerada de la inteligencia artificial (IA) generativa en
entornos académicos estd redefiniendo las dindmicas de produccién, mediacién
y apropiacién del conocimiento en la educacién superior (Li et al.,, 2024; Tariq,
2024). Herramientas como ChatGPT, DALL-E, Copilot o Bard han dejado de ser
simples tecnologias complementarias para convertirse en verdaderos agentes
cognitivos que intervienen activamente en procesos tradicionalmente humanos,
como la escritura (Reis et al., 2023), la resolucién creativa de problemas (Rafner
et al., 2023) y la generacién de ideas (Ibrahimi & Benchekroun, 2024). Esta
transformacién no solo plantea desafios operativos o éticos, sino que exige una
reevaluacién profunda de los marcos pedagdgicos, epistémicos y axiolégicos que
sostienen el acto educativo universitario.

En este nuevo ecosistema digital, la creatividad, entendida como la
capacidad de generar ideas originales, resolver problemas de forma innovadora y
producir expresiones tnicas (Boden, 2008), emerge como una de las competencias
mas valoradas y exigidas en los perfiles profesionales contempordneos (Fischer
& Barabasch, 2024). La creatividad, ademas, es reconocida por organismos
internacionales como la UNESCO y la OCDE como un componente esencial
del aprendizaje para la vida en el siglo XXI (Davies et al., 2018; Grey, 2025). Sin
embargo, la forma en que esta competencia se ve impactada por el uso intensivo
de contenidos generados por IA en contextos de aprendizaje universitario todavia
es motivo de discusidn, investigacidn y controversia (Seneadza et al., 2025).

Eluso de herramientas basadas en IA generativa ha democratizado el acceso
a contenido, ha acelerado los procesos de produccién textual y ha facilitado
entornos de aprendizaje colaborativo (Sandhu et al., 2024). No obstante, también
ha generado tensiones en torno a la autenticidad del pensamiento, la autoria
intelectual y la dependencia cognitiva (Rodolfo, 2025). En este marco, diversos
estudios han explorado los efectos de la exposicién a contenidos generados por
IA en el rendimiento académico, la eficiencia en tareas, y recientemente, en la
dimensién creativa. Sin embargo, la mayoria de estas investigaciones presentan
enfoques fragmentarios, metodologias descriptivas o centradas en un solo tipo de
herramienta, sin llegar a articular una visién integradora que permita comprender
el alcance real y los limites de este fendmeno.

En particular, el contexto postpandémico ha catalizadola integracién masiva
de tecnologias educativas, impulsando una transformacién sin precedentes en
las estrategias de ensefianza-aprendizaje. La emergencia sanitaria global no solo
modificé la infraestructura digital de las universidades, sino también las légicas
pedagdgicas y cognitivas de los estudiantes, quienes ahora se desenvuelven en
escenarios hibridos mediados por inteligencias artificiales (Radif, 2024; Tilak &
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Kumar, 2022). Esta nueva normalidad educativa plantea la necesidad urgente
de repensar cémo estas tecnologias afectan las funciones cognitivas superiores,
especialmente aquellas relacionadas con la creatividad, la metacognicién y la

autorregulacién.

A pesar del creciente interés por el tema, ain persisten importantes
vacios en torno al conocimiento sistematizado y validado empiricamente sobre
los efectos positivos que puede tener la exposicidn a contenidos generados por
IA en el desarrollo de la creatividad estudiantil. La literatura actual carece de
una articulacién tedrica robusta que conecte las dimensiones tecnoldgicas,
pedagdgicas y cognitivas de este fenémeno. Del mismo modo, se identifican
limitaciones en cuanto al enfoque transdisciplinar necesario para comprenderlo
en toda su complejidad.

En respuesta a esta brecha de conocimiento, esta investigacién se propone
como objetivo central responder a la siguiente pregunta: ;Cudl es el conocimiento
actual respecto al impacto positivo que tiene la exposicién a contenidos generados
por inteligencia artificial sobre la creatividad de estudiantes en contextos
universitarios? A partir de esta interrogante, se realiza una revisién integradora,
critica y multidisciplinaria de la literatura académica reciente, con énfasis en
estudios empiricos, practicas innovadoras, desarrollos tedricos y perspectivas
comparadas que permitan identificar tendencias, aportes, limitaciones y
proyecciones en este campo emergente.

Con ello, se busca no solo visibilizar las oportunidades formativas que
ofrece la IA como herramienta potenciadora de la creatividad en el dmbito
universitario, sino también aportar evidencia cientifica atil para el disefio de
politicas educativas, estrategias pedagdgicas y marcos reguladores que aseguren
un uso ético, reflexivo, critico y humanizador de estas tecnologias en los procesos
formativos. Este estudio, por tanto, se inscribe en la linea de investigacién sobre
innovacién educativa con soporte tecnoldgico, con el propdsito de contribuir al
fortalecimiento de practicas docentes centradas en el desarrollo creativo y en la
formacién integral de los estudiantes del siglo XXI.

Metodologia

Se adoptdé uno de los enfoques metodoldgicos mdas reconocidos para la
realizacién de revisiones de alcance, propuesto por Arksey & O’Malley (2005),
ampliamente valorado por su capacidad para proporcionar un analisis sistematico,
organizado y amplio del cuerpo de literatura pertinente sobre una temdtica
determinada. A continuacién, se describen las fases del enfoque metodolégico
empleado en esta revisién de alcance:
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Etapa 1: identificacion de la prequnta de investigacién

¢Cudl es el conocimiento actual respecto al impacto positivo que tiene la
exposicién a contenidos generados por inteligencia artificial sobre la creatividad
de estudiantes en contextos universitarios?

Etapa 2: identificacion de estudios relevantes

El proceso de biisqueda de investigaciones pertinentes comenzd con la
exploracién de bases de datos cientificas, priorizando Scopus como fuente
principal. Para la construccién de la estrategia de bsqueda, se definieron tres
ejes temdticos principales: estudiantes universitarios, creatividad e inteligencia
artificial. En el primer eje, se incluyeron términos como students, learners, university
studentsy college students. En el segundo, se emplearon descriptores como creativity,
creative thinking, divergent thinking y spontaneous creativity. Para el tercer eje, los
términos utilizados fueron artificial intelligence, Al-generated content, generative Al
ChatGPT, machine-generated content y Al tools.

Cada uno de estos ejes fue construido con términos clave combinados
mediante operadores booleanos, con el fin de optimizar tanto la precisién como
la pertinencia de los resultados obtenidos. La combinacién final de los bloques
tematicos se realizé utilizando el operador AND, aplicando filtros especificos en
los campos TITLE, ABSTRACT y KEYWORDS, utilizando la siguiente férmula:
TITLE-ABS-KEY (bloque 1) AND TITLE-ABS-KEY (bloque 2) AND TITLE-ABS-KEY
(bloque 3) (Figura 1)

Figura 1. Estrategia de busqueda en Base de datos Scopus

Advanced query (C_®)

( TITLE-ABS-KEY ( students OR learners OR "university students" OR "college students" ) AND TITLE-ABS-KEY
( creativity OR "creative thinking" OR "divergent thinking" OR "spontaneous creativity" ) AND TITLE-ABS-KEY

("artificial intelligence" OR "Al-generated content” OR "generative AI" OR "ChatGPT" OR "machine-

showless [

[ savesearch

£ Edit in advanced search

Documents  Preprints  Secondary documents

L setsearch alert

Fuente: elaboracién propia
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En total, tomando al 16 de junio del 2025 como fecha de corte, se obtuvieron
un total de 1234 en Scopus con lo cual finaliza la etapa inicial de identificacién.

Etapa 3: seleccion de los estudios

En una etapa posterior, se llev a cabo el proceso de seleccidn, considerando
la dispersién temadtica de la produccién cientifica relacionada con el objeto de
estudio, la cual se encontraba distribuida entre mdaltiples disciplinas e idiomas.
Con el fin de acotar los resultados, se aplicaron filtros que limitaron la biasqueda a
publicaciones en inglés y espafol, dentro del periodo 2022-2025, en consonancia
con el propésito de abordar el fendmeno en el contexto posterior a la pandemia.
Adicionalmente, se restringié la bisqueda al tipo de documento, incluyendo
exclusivamente articulos cientificos y ponencias presentadas en congresos
académicos, lo que condujo a la exclusién de 449 registros y a una muestra inicial
de 785 documentos.

Durante la fase de elegibilidad, se incorpor6 el filtro “ALL OPEN ACCESS”,
lo que implicé la eliminacién de 576 registros, resultando en un total de 209
documentos con disponibilidad a texto completo. Estos archivos fueron
exportados en formato CSV e importados al gestor de referencias Zotero. Durante
este proceso, Zotero detecté 4 documentos que habian sido retirados por las
editoriales debido a problemas relacionados con su validez o integridad, por lo
que la muestra quedé conformada por 205 documentos en esta etapa.

Finalmente, en la fase de inclusién, se efectud una revisién detallada de los
textos completos, aplicando como criterio principal la identificacién de estudios
que reportaran, de manera directa o indirecta, evidencias del impacto positivo
de la inteligencia artificial sobre la creatividad o el pensamiento creativo. Para
facilitar el andlisis colaborativo, se emple6 la versién en linea de Zotero en
modalidad compartida. Los articulos fueron distribuidos entre los integrantes
del equipo, identificados mediante las iniciales de sus nombres (Tabla 1). Como
resultado del proceso de revisidn, se seleccionaron 82 estudios que cumplian
rigurosamente con los criterios establecidos.

Tabla 1. Seleccién de articulos

Revisor Espe- Rangode documentos  Numero se-

cialista analizados leccionado
KC 1-45 25
GA 46-90 12

CH 91-135 19




VIII | EL IMPACTO FORMATIVO DE LOS CO
CIAL EN LA CREATIVIDAD DE ESTUDIA

Revisor Espe- Rangodedocumentos Numero se-

cialista analizados leccionado
SJ 136-180 15
LB 181-205 11
Total 205 82

Fuente: elaboracion propia

Siguiendo el enfoque metodolégico propuesto por Arksey & O’Malley
(2005), se plantea una diferenciacién clara entre las revisiones sistemdticas y las
revisiones de alcance. En este estudio, se adopta dicha categorizacién, dejando
constancia explicita de que se trata de una revisién de alcance. No obstante, con
el propésito de garantizar una mayor transparencia y trazabilidad en el proceso
de seleccién de los estudios, se integrd el diagrama de flujo PRISMA 2020 (Page
et al., 2021), tal como se muestra en la Figura. 2.

Figura 2. Diagrama de Flujo PRISMA
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Fuente: elaboracién propia
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Etapa 4: representacion grdfica de los datos

Con el objetivo de sistematizar los hallazgos mas significativos de cada
estudio incluido, se disefié una matriz de evaluacién en linea que facilité la
extraccidén y organizacién de la informacién. Esta herramienta se fundamenté
en el enfoque analitico-descriptivo propuesto por Arksey & O’Malley (2005),
permitiendo estructurar un modelo coherente para el analisis comparativo.

La Figura 3 representa graficamente el flujo de trabajo desarrollado por
el equipo en esta etapa. Para la redaccién de la sintesis final de los 82 estudios
seleccionados, se aplicé un marco analitico comtin que contempl6 el objetivo, la
metodologia, los resultados y las conclusiones. Las siglas empleadas corresponden
a lasiniciales de los autores que participaron en el andlisis, y permiten evidenciar
cémo, a partir de dicho marco comin, se generé un texto integrado. Este
documento consensuado fue incorporado en el software ATLAS.ti versién 9 para
su posterior categorizacion.

Figura 3. Flujo de trabajo para la creacién del texto integrado y su categorizacion.

< 1

i
TEXTO |
| INTEGRADO
\ =
=)
D e |

Fuente: elaboracién propia

= |

d

Etapa 5: recopilar, resumir e informar los resultados

El texto integrado elaborado en la fase previa fue incorporado al software
ATLAS.ti versién 9, lo que permitié agrupar mdltiples cédigos en torno a
categorias emergentes. En total, se identificaron 73 cddigos iniciales, los cuales
fueron organizados y sintetizados en 5 cddigos finales, integrados dentro de las
categorias emergentes definidas (Figura 4).

[171]
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Figura 4. La red semdntica de las categorias emergentes. Exportado desde ATLAS.
ti versién 9.

Efectos Positivos de la IA

fa creativa

Fuente: elaboracién propia

Resultados

Los resultados del estudio pueden resumirse en 4 categorias emergentes. A
continuacidn, se presentan los hallazgos mediante una tabla que documenta las
categorias y el nimero de estudios correspondientes a cada uno (Tabla 2).

Tabla 2. Numero estudios por categoria

Categoria Estudios %
1. Innovacién pedagdgica 24 29,27%
2. Pensamiento divergente 19 23,17%
3. Produccién creativa 17 20,73%
4. Autonomia creativa 11 13,41%
5. Creatividad colaborativa 11 13,41%
Total 82 100,00%

Fuente: elaboracién propia

Para garantizar la trazabilidad y la replicabilidad de la investigacién, se
comparten los estudios seleccionados para cada categoria (Tabla 3).
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Tabla 3. Estudios especificos por categoria

Referencia

Abinaya & Vadivu (2023)
2. Alhazzani (2024)
3. Cake (2025)
4. Chen (2024)
5. Choietal. (2023)
6. Cooper et al. (2024)
7.  Duran (2023)
8. Fathoni (2023)
9. Fontaoetal. (2024)
Grijeda et al. (2023)
Habiballa et al. (2025)
1.  Innovacién 12. Jinetal. (2024)
pedagdgica 13. Karakose & Tiilitbag (2023)
14. Khotimah & Mariono (2024)
15. Lee & Suh (2024)
16. Li & Li (2025)
17.  Lushyn & Sukhenko (2024)
18. Mansour & Wong (2024)
19. Paananen etal. (2024)
20. Qawqzeh (2024)
21. Rajalaetal. (2023)
22. Vasconcelos & dos Santos (2023)
23. Wahba et al. (2024)
24. Zaghlool & Khasawneh (2024)

Categoria

1.

10.
11.

1. Aguilaretal. (2023)
2. AlAfnan, (2024)
3. Atallaetal. (2024)
4. Esseletal. (2024)
5. Habibetal. (2024)
6. Kim (2024)
Leelavathi & Surendhranatha
(2024)
2 Pensa- 8. Fi etal. (2024)
miento 9. le.et al. (2023)
divergente 10. L 1m (2024)
11. Martinez et al. (2023)
12. Rafidaetal. (2024)
Romo-Pérez et al. (2023)

7.

13.
14. Sanabria-Z & Olivo (2024)
15.  S. Shi (2024)
16. Somia & Vecchiarini (2024)

17. Tangetal. (2024)
18. Wuetal. (2025)
19. Wu & Wang (2024)
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Categoria Referencia

1. Alshahrani & Qureshi (2024)
2. Antonova et al. (2024)
3. Ayasrahetal. (2024)
4. Babovié et al. (2023)
5.  Bernstein et al. (2024)
6. Caoetal. (2023)
7. Carrién Salinas & Andrade Var-

gas (2024)
3. Produccién 8. Girkutetal. (2023)
creativa 9.  Hieu & Thao (2024)

10. Kongetal. (2024)

11. Lahodaetal. (2024)
12.  A. Malik & Kumar (2024)
13. Modran et al. (2024)
14. Saez-Velasco et al. (2025)
15.  Sodiq & Rokib (2024)
16. UlHaqetal. (2024)

17. Wu (2024)

1.  Dela Calzada (2024)
2.  Fiialka et al. (2023)
3. Goktepe Korpeoglu et al. (2025)
4. Hatmanto et al. (2024)
5. Li(2023)
6. Liuetal. (2023)

7. Pont-Niclos et al. (2024)
8. Toma & Yanez-Pérez (2024)
9. Wang & Wang (2024)
10. Xuetal (2024)

1. Zhangetal. (2024)

4. Autonomia
creativa

1. Alfarsietal. (2024)
2. Barac & Lopez-Rodriguez (2024)
3. Bin-Hadyetal. (2024)
4. Chen (2025)
5. Malik et al. (2023)
6. Molares-Cardoso et al. (2024)
7. Ou & Chen (2024)
Rodriguez-Rivera et al. (2025)
9. Rongetal. (2024)
10. Sepulveda-Irribarra & Villegas
Dianta, (2024)
11. Torres et al. (2023)

5.  Creativi-
dad colabo-
rativa

®

Fuente: elaboracién propia a partir de la informacién extraida de Zotero.
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Discusion

Esta seccién abord6 una sistematizacién critica de los aportes positivos
de la Inteligencia Artificial (IA) en el ambito de la creatividad, fundamentada
en estudios recientes, experiencias practicas, evidencia empirica y reflexiones
académicas surgidas en el contexto postpandémico. Asimismo, se reconocieron
las limitaciones, riesgos y efectos adversos de su aplicacién, los cuales sustentan
las seis perspectivas previamente identificadas. Del mismo modo, se incorporaron
resultados y andlisis provenientes de investigaciones en entornos educativos, con
el propésito de visibilizar los impactos negativos que la IA puede tener en los
procesos de produccién creativa.

Cabe resaltar que la influencia de la IA sobre la creatividad trasciende lo
meramente cognitivo o pedagdgico en la generacién de productos. Su intervencién
incide en dimensiones mas amplias como los rasgos de personalidad, la expresién
emocional, los principios éticos y la interaccién social, ademds de modificar de
forma significativa tanto los procesos pedagdgicos como los aspectos técnicos

involucrados.

A. Innovacion pedagdgica

La inteligencia artificial (IA), en su aplicacién educativa, representa una
innovacién pedagdgica sustancial al reconfigurar el aprendizaje como una
practica estratégica, creativa y centrada en la resolucién de problemas. Diversas
investigaciones (Zaghlool & Khasawneh, 2024), subrayan que la IA favorece una
integracién arménica entre metodologias tradicionales y enfoques disruptivos,
generando espacios educativos versatiles donde la técnica y la estética convergen
para potenciar la generacién auténoma de ideas originales.

En contextos universitarios, esta transformacién se expresa a través de la
simulacién de escenarios, el anilisis de datos y la visualizacién de patrones, lo
que estimula actitudes emprendedoras e impulsa la produccién de propuestas
con valor agregado (Durdn, 2023). Estas aplicaciones desarrollan habilidades para
el pensamiento divergente, al tiempo que fortalecen competencias comunicativas
multimodales mediante representaciones visuales precisas y creativas del
conocimiento (Khotimah & Mariono, 2024; Wahba et al., 2024).

Desde el plano discursivo, la IA fortalece la estructuralégica del pensamiento
sin sacrificar la originalidad. Al evitar automatismos y promover procesos de
reflexién critica, facilita la elaboracién de textos académicos argumentativos
mas sélidos, auténomos y expresivos (Vasconcelos & dos Santos, 2023; Li & Li,
2025). Asimismo, su intervencién en la planificacién de propuestas permite una
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organizacién cognitiva mas eficiente, reduciendo la carga mental del estudiante y
mejorando el flujo del proceso ensefianza-aprendizaje (Fathoni, 2023).

La incorporacién de realidades aumentadas mediadas por IA enriquece la
experiencia educativa a través de entornos inmersivos, sensoriales y dindmicos
que revitalizan el entorno universitario tradicional (Paananen et al,, 2024). Estas
dindmicas favorecen una participacién activa y una relacién mas experiencial con
los contenidos.

En esta linea, se destaca el papel de la IA como facilitadora del disefio
conceptual y de la autonomia expresiva, al liberar a los estudiantes de tareas
operativas repetitivas y permitir un mayor enfoque en procesos creativos y
estratégicos (Lee & Suh, 2024; Habiballa et al., 2025). Sin embargo, autores como
Cake (2025), subrayan la importancia de mantener un rol activo y critico frente ala
IA, promoviendo una participacion autoral que refuerza el juicio narrativo y evita

la delegacién completa de la produccién textual.

Desde la perspectiva del usuario, los estudiantes perciben beneficios
practicos en la interaccién con IA: optimizacién del tiempo, precisién formal y
soporte discursivo, lo que facilita la concentracién en la creacién de contenido y
promueve entornos de aprendizaje mds activos (Grajeda et al., 2023; Rajala et al,,
2023; Fontao et al.,, 2024). Este equilibrio entre rigurosidad y expresién personal
permite respetar la voz académica del estudiante sin comprometer el estindar
cientifico (Cooper et al., 2024).

En entornos multilingiies, la IA ofrece un acompafiamiento personalizado
que mejora la fluidez, amplia el vocabulario y estimula la creatividad lingiiistica,
potenciando la autonomia comunicativa en la produccién escrita (Chen, 2025;
Mansour & Wong, 2024). Ademas, al intervenir tempranamente en la ideacién
y planificacién, la IA permite ordenar pensamientos, estructurar propuestas y
establecer conexiones entre ideas con mayor claridad (Alhazzani, 2024; Fathoni,

2023).

En campos cientificos, su capacidad para modelar escenarios complejos y
construir hipétesis refuerza el razonamiento aplicado (Abinaya & Vadivu, 2023;
Karakose & Tiilitbas, 2023). También actiia como mediadora expresiva al traducir
informacién técnica en discursos accesibles y creativos, ampliando el alcance del
pensamiento académico (Lushyn & Sukhenko, 2024; Jin et al., 2024).

B. Pensamiento divergente

El conocimiento actual respecto al impacto positivo de los contenidos
generados por inteligencia artificial (IA) sobre la creatividad de los estudiantes
en contextos universitarios revela una evolucién significativa en los enfoques



EDUCACION INTEGRAL. PERSPECTIVAS MULTIDIMENSIONALES Y NUEVAS FRONTERAS DEL APREN-
)IZAJE (VOLUMEN I11)

pedagdgicosy en la estimulacién del pensamiento divergente. Las investigaciones
recientes permiten afirmar que la IA no solo actGa como una herramienta
funcional, sino como un agente cognitivo que favorece la expansién mental,
la reorganizacién de procesos creativos y el fortalecimiento de competencias
expresivas, reflexivas y éticas. En particular, Li et al. (2024), evidencian cémo la
ensefanza asistida por IA potencia las habilidades de innovacién y pensamiento
creativo, mientras que Sanabria-Z. y Olivo (2024), destacan el desarrollo del
pensamiento complejo al enfrentar desafios de la cuarta revolucién industrial.
Estas capacidades, fundamentales en el pensamiento divergente, permiten a los
estudiantes abordar problemas desde multiples perspectivas.

La investigacién de Lim et al. (2023), aporta que la IA, concebida como
artefacto relacional, promueve la exploracién combinatoria, lo que amplia las
rutas cognitivas posibles hacia soluciones novedosas. En consonancia, Essel et al.
(2024), reportan que el uso de modelos conversacionales como ChatGPT estimula
el pensamiento critico, creativo y reflexivo, favoreciendo la resolucién innovadora
de problemas. Romo-Pérez et al. (2023), de forma contundente, afirman que la
IA libera recursos cognitivos humanos al asumir tareas repetitivas, permitiendo
el desarrollo del pensamiento divergente e inductivo como eje de la creatividad
universitaria. Esto implica una reorientacién del rol del estudiante, ya no como

consumidor pasivo de contenidos, sino como creador activo de conocimiento.

Por su parte, Leelavathi y Surendhranatha (2024), identifican una mejora
en el pensamiento critico al integrar herramientas generativas como ChatGPT,
lo que se traduce en un entorno de cuestionamiento que potencia la creatividad.
Lim (2024), aflade que el vinculo entre IA y educacién tecnoldgica permite resolver
problemas reales con pensamiento aplicado e innovador. Rafida et al. (2024),
subrayan que la IA, al facilitar la redaccién académica, mejora el vocabulario y la
precisién de las ideas, mientras que Tang et al. (2024), documentan un incremento
en la motivacién creativa al utilizar IA para tareas de escritura, lo que fomenta
una mayor implicacién emocional en el proceso creativo.

Wuy Wang (2024), enfatizan el valor de la IA para ampliar el lenguaje visual
de los estudiantes, promoviendo nuevas formas de expresién estética, mientras
que Kim (2024) sostiene que la retroalimentacién personalizada basada en 1A
permite ajustes inmediatos que fortalecen las ideas generadas. Habib et al.
(2024), destacan que las plataformas de debate con IA impulsan la argumentacién
creativa y el pensamiento critico en tiempo real, y Wu et al. (2025), evidencian
que la interaccién con la IA fomenta el didlogo intelectual y la articulacién de

argumentos complejos, habilidades esenciales en la creatividad universitaria.

A nivel narrativo, Martinez et al. (2023), muestran que la IA apoya la
construccién reflexiva de experiencias pedagdgicas, mientras que Somid y
Vecchiarini (2024), reportan cémo la IA permite reconstrucciones histéricas
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alternativas, fortaleciendo laimaginacién interpretativa. En el plano ético, Aguilar
et al. (2023), demuestran que la IA puede facilitar el analisis creativo de dilemas
morales, promoviendo un pensamiento ético y creativo. Shi (2024), agrega que la
curaduria digital asistida por IA permite una valoracién mis eficaz del desarrollo
creativo en portafolios estudiantiles, lo que estimula la metacognicién. AlAfnan
(2024), argumenta que la IA actla como un andamiaje cognitivo que amplia la
capacidad de resolucién de problemas, mientras que Atalla et al. (2024), evidencian
que la IA permite estructurar mapas conceptuales no lineales, favoreciendo
asociaciones inusuales y estructuras mentales creativas.

En conjunto, investigaciones demuestran que la exposicién a contenidos
generados por inteligencia artificial produce un efecto positivo en la creatividad de
los estudiantes universitarios, al estimular procesos cognitivos de orden superior,
facilitar la autoexpresién, reorganizar los esquemas mentales y promover la
generacion de soluciones originales. La IA no reemplaza la creatividad humana;
la expande, la guia y la potencia, redefiniendo el horizonte del pensamiento

divergente en la educacién superior.

C. Produccién creativa

Los avances recientes en inteligencia artificial (IA), particularmente en
modelos generativos de lenguaje como ChatGPT, estin transformando la manera
en que los estudiantes universitarios abordan la produccién creativa. Diversos
estudios empiricos han demostrado que la exposicién a contenidos generados por
IA puede estimular procesos cognitivos superiores vinculados con la creatividad,
la escritura expresiva, el disefio visual y la innovacién tecnoldgica.

En el campo de la produccién textual, Bernstein et al. (2024) destacan c6mo
los modelos lingiiisticos facilitan la generacién de analogias en la programacién
recursiva. La interaccién con IA permiti6 a los estudiantes formular analogias
mas variadas, lo cual fue percibido como un recurso pedagdgico que potencia la
comprension creativa. Este hallazgo coincide con lo reportado por Sodiq y Rokib
(2024), quienes identificaron que el uso de ChatGPT en la redaccién de ensayos
académicos no solo mejora la argumentacién, sino que incrementa la confianza
del estudiante, estimula la originalidad y favorece una comprensién mas profunda
de los conceptos abordados.

La IA también ha demostrado ser eficaz en tareas de gestién de datos y
pensamiento analitico creativo. En este sentido, Giirkut et al. (2023), subrayan
cémo su aplicacién en procesos de recopilacién, organizacién y visualizacién de
informacién permite a los estudiantes tomar decisiones con mayor precisién e
innovacién. La escritura creativa, por su parte, ha sido reforzada por la mediacién
de ChatGPT, tal comoevidencian Alshahraniy Qureshi (2024), quienes argumentan
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que la IA facilita la estructuracién de ideas y la integracién de conocimientos
previos, dos componentes clave del pensamiento creativo.

Ademais, la dimensién intercultural de la creatividad ha sido fortalecida
por la IA. Hieu y Thao (2024), sostienen que los estudiantes, al interactuar
con multiples perspectivas lingiiisticas y culturales ofrecidas por los modelos
generativos, son capaces de reinterpretar narrativas tradicionales y desarrollar
discursos adaptativos con alto valor creativo en contextos globalizados.

En los campos del disefio sostenible y biomimético, la IA actia como motor
de inspiracién. Malik y Kumar (2024), destacan aplicaciones que permiten a los
estudiantes crear productos con base en principios de la naturaleza, facilitando
la innovacién con un enfoque ecolégico. Esta linea es reforzada por los hallazgos
de Sidez-Velasco et al. (2025), en el dmbito del disefio artistico en videojuegos,
donde los estudiantes emplean IA para desarrollar bocetos iniciales, acceder a
referencias visuales, y potenciar su autonomia creativa con recursos minimos en
tiempo y material.

En disciplinas artisticas, la combinacién entre tecnologias como la
realidad virtual y la IA ofrece experiencias inmersivas que enriquecen el proceso
creativo. Lahoda et al. (2024), sefialan que estas herramientas permiten explorar
dimensiones expresivas inéditas, aunque también advierten sobre la necesidad de
acompanamiento docente y una regulacién ética que garantice una integracién
critica y reflexiva.

Respecto a la evaluacién de la produccién creativa, Wu (2024) reporta que el
uso de IA en asignaturas como pintura ha permitido la optimizacién de productos
personalizados, acortando los ciclos de retroalimentacién y promoviendo
mejoras continuas en el trabajo artistico de los estudiantes. Del mismo modo,
en 4reas técnicas como la ingenieria civil, Babovi¢ et al. (2023), documentan la
incorporacién de diez estrategias pedagdgicas mediadas por IA que inducen la
creatividad mediante simulaciones, con resultados positivos en la motivacién y

calidad de los proyectos.

Otros estudios muestran que la formacién en IA en programas como
arquitectura de interiores (Cao et al., 2023), promueve competencias esenciales
para el desarrollo de soluciones innovadoras, mientras que, en la educacién
vocacional, Kong et al. (2024), hallaron diferencias estadisticamente significativas
entre estudiantes expuestos y no expuestos a IA, evidenciando mejoras en el

aprendizaje, la motivacién y el pensamiento creativo.

En una visién transversal, Modran et al. (2024), subrayan la importancia
de incorporar la alfabetizacién en IA en la planificacién educativa para fomentar
tanto la creatividad como el pensamiento critico. Este enfoque es respaldado por
Ayasrah etal. (2024), quienes destacan el papel dela IA en la inclusién educativa, al
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facilitar la comprensién de estudiantes con trastornos especificos del aprendizaje
y ofrecer oportunidades de expresidn creativa personalizadas.

Investigaciones recientes subrayan que la IA puede optimizar tanto la
creacién como la evaluacién creativa colaborativa. Segiin Antonova et al. (2024),
los estudiantes experimentan procesos creativos sin barreras espacio temporales
gracias a la retroalimentacién en tiempo real. A su vez, Ul Haq et al. (2024) y
Carrién & Andrade (2024), destacan que el uso estratégico de IA en proyectos
colaborativos mejora la eficiencia, fomenta la cocreacién y dinamiza entornos
innovadores en diversas disciplinas académicas.

Finalmente, los estudios revelan un consenso emergente: la exposicién a
contenidosgeneradosporinteligenciaartificialtieneunimpactosignificativamente
positivo en la produccién creativa de estudiantes universitarios. Desde la escritura
académica hastael disefio artistico, laIA no solo facilita procesos, sino que expande
el potencial expresivo, reflexivo y colaborativo del estudiante. Sin embargo, para
maximizar estos beneficios, se requiere una integracién pedagdgica critica,
acompafada de alfabetizacién digital, regulacién ética y un enfoque centrado en
la autonomia creativa del aprendiz.

D. Autonomia creativa

La autonomia se entiende como la capacidad de un individuo para actuar
conforme a principios autogenerados, sustentados en decisiones libres y
conscientes, lo cual constituye un componente esencial del desarrollo humano
en contextos educativos (Deci & Ryan, 2000). Por su parte, la creatividad ha
sido definida como la habilidad para generar ideas u objetos originales, valiosos
y socialmente relevantes (Runco & Jaeger, 2012). En la interseccién de ambos
conceptos, la inteligencia artificial (I4), aplicada de forma critica en la educacién
superior, emerge como una tecnologia con potencial transformador, al fomentar
trayectorias de aprendizaje mis autodirigidas, reflexivas y creativas.

Diversos estudios recientes subrayan que la IA puede actuar como
catalizadora de la autonomia creativa estudiantil. Li (2023), Sanabria-Z. y Olivo
(2024) y De la Calzada (2024), coinciden en que el aprendizaje invertido asistido
por IA, particularmente mediante ChatGPT, fortalece la toma de decisiones, la
motivacidn intrinseca y el compromiso del estudiante. Estas investigaciones
argumentan que, al adoptar un enfoque pedagégico critico, la IA no sustituye el
pensamiento critico ni creativo, sino que lo amplifica al insertarse en un entorno
de co-construccién del conocimiento. Desde esta perspectiva, la IA no es un
reemplazo del juicio humano, sino un mediador que facilita el ejercicio auténomo
del pensamiento divergente.
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Complementariamente, estudios como los de Fiialka et al. (2023), Toma
y Yanez-Pérez (2024) y Xu et al. (2024), exploran el impacto de ChatGPT en
dimensiones cognitivas, metacognitivas y emocionales. Se destaca su valor para
personalizar procesos formativos en contextos de alta adversidad, su capacidad
de adaptacién a diversas estrategias pedagdgicas, y su potencial para mejorar el
pensamiento creativo, especialmente en formacién docente. En conjunto, estos
hallazgos respaldan que la exposicién critica a contenidos generados por IA
puede amplificar la creatividad, promover decisiones auténomas y reforzar la
implicacién estudiantil en la generacién de conocimiento.

La incorporacién de la IA en el disefio instruccional y en contextos de
aplicacién practica contribuye igualmente al desarrollo de rutas de aprendizaje
mas autodirigidas. En el caso de Filipinas, Hatmanto et al. (2024), documentan
c6mo ChatGPT permite generar retroalimentacién adaptativa que incentiva la
exploraciéon auténoma de contenidos. En un estudio paralelo, Wangy Wang (2024),
muestran que herramientas de aprendizaje automatico sin cédigo aumentan tanto
la motivacién como la creatividad de estudiantes de disefio industrial, facilitando
su acceso al pensamiento computacional. Ambos trabajos sostienen que el acceso
equitativo a tecnologias IA, cuando se integra pedagdgicamente, empodera a los

estudiantes a desempefar un rol activo y creativo en su formacién.

Tres investigaciones adicionales enriquecen esta perspectiva. Goktepe
Korpeoglu et al. (2025), demuestran que modelos predictivos como redes
neuronales artificiales (ANN) y sistemas de inferencia neuro-difusos (ANFIS)
permiten anticipar disposiciones hacia la solucién creativa de problemas,
posibilitando ajustes curriculares personalizados que fortalecen el pensamiento
divergente. En unalinea convergente, Zhang et al. (2024), evidencian que ChatGPT,
al integrarse en entornos personales de aprendizaje, mejora la personalizacién
didactica, incrementa la implicacién creativa y promueve una toma de decisiones
mas informada. Finalmente, Pont-Niclos et al. (2024), destacan el rol de la IA
en procesos de metacognicién creativa: su uso facilita la autoevaluacién y
coevaluacion en tareas cooperativas, permitiendo a los estudiantes reflexionar
sobre la evolucién de sus productos creativos y fortalecer su autoconciencia como
generadores de ideas originales.

En sintesis, el conocimiento acumulado hastala fecha permite concluir que la
exposicién a contenidos generados por inteligencia artificial, cuando es mediada
por una pedagogia criticay centrada en el estudiante, potencia significativamente
la autonomia creativa en la educacién universitaria. Este impacto se manifiesta
tanto en la dimensién cognitiva como metacognitiva y emocional, promoviendo
escenarios de aprendizaje mas autorregulados, colaborativos e innovadores.
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E. Creatividad colaborativa

Los procesos de ensehanza-aprendizaje en la educacién superior han
experimentado una transformacién significativa impulsada por el avance de
tecnologias basadas en inteligencia artificial (IA). En el contexto europeo, Maestre
(2024), indica que diversas politicas publicas ya promueven el uso académico de
herramientas de IA, reconociéndolas como colaboradores cognitivos dentro
del aula universitaria. En esta linea, Van Vaerenbergh (2024), sostiene que la IA
estd reformulando las metodologias educativas tradicionales, impulsando la
necesidad de que docentes y estudiantes desarrollen competencias para trabajar
colaborativamente con estos sistemas, en un entorno donde la creatividad emerge
de la interaccién humano-maquina.

Desde una perspectiva sociocultural, fundamentada en Vygotsky, el trabajo
colaborativo implica interaccién social orientada al aprendizaje y, cuando se
vincula con la IA, puede devenir en experiencias educativas creativas. Asi lo
plantea Wong et al. (2021), al describir la actividad compartida entre estudiantes
e inteligencia artificial como una forma de co-creacién que produce resultados
novedosos y valiosos. Esta colaboracién no reemplaza el proceso creativo humano,
sino que lo potencia mediante retroalimentacion técnicay estimulacion cognitiva.

Molares-Cardoso et al. (2024), profundizan esta idea, sefialando que,
aunque la IA presenta limitaciones por ejemplo, carece de pensamiento lateral y
creatividad espontinea, puede estimularlos procesos exploratorios, combinatorios
y transformacionales descritos por Boden. La IA, en este sentido, actda como
catalizador de la creatividad al ampliar el espacio de biisqueda y facilitar nuevas
asociaciones cognitivas.

Diversas investigaciones corroboran que la colaboracién entre IA y
estudiantes favorece el desarrollo de la creatividad colectiva. Rong et al. (2024),
reportan cémo la IA facilita el didlogo intercultural y la cooperacién global en
proyectos transnacionales, mientras que Ou y Chen (2024), demuestran que, en
el contexto de la educacién maker, la IA contribuye a enriquecer las experiencias
de aprendizaje a través de motivacién, exploracidén activa y transferencia de
conocimientos.

El campo artistico es especialmente fértil para observar estos efectos.
Sepulveda-Irribarra y Villegas Dianta (2024), documentan c6mo una IA utilizada
en composicién musical funcioné como un “entrenador creativo”, permitiendo
una retroalimentacién técnica sin anular la autoria humana. Chen (2025), afiade
que herramientas como sintetizadores inteligentes mejoran la autoeficacia
creativa, la motivacién intrinseca y el éxito colectivo. En entornos gamificados,
Rodriguez-Rivera et al. (2025) y Torres et al. (2023), evidencian cémo la IA refuerza
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la resolucién colaborativa de desafios, fomentando una participacién activa y
exploratoria, mediada por asistentes digitales.

Desde una perspectiva socioemocional, Bin-Hady et al. (2024), destacan
que ChatGPT fortalece las habilidades comunicativas y la empatia, condiciones
esenciales para un trabajo creativo en equipo. Esta colaboracién también se
refleja en dmbitos como la produccién audiovisual y la escritura académica.
Alfarsi et al. (2024), identifican que la co-creacién audiovisual con IA fomenta
una cultura participativa e innovadora, mientras que Barac y Lopez-Rodriguez
(2024), sostienen que estas herramientas ayudan a estructurar ideas complejas,
promoviendo andlisis critico y sintesis colaborativa. En la misma linea, Malik et
al. (2023), plantean que la IA puede actuar como mentor de escritura, mejorando
la autorregulacién, la ética académica y la autoeficacia creativa de los estudiantes.

Finalmente, las investigaciones revisadas coinciden en que la inteligencia
artificial, lejos de suplantar la creatividad humana, amplifica sus posibilidades
en entornos colaborativos. Al actuar como un mediador cognitivo, la IA
enriquece los procesos de co-creacién, permite escenarios de aprendizaje mis
inclusivos y fortalece la participacién activa de los estudiantes. No obstante, su
implementacién debe estar guiada por politicas pedagdgicas que preserven la
autonomia del estudiante y estimulen su desarrollo creativo, entendiendo que la
IA no sustituye la mente humana, sino que la expande, desafia y resignifica en
contextos educativos de alta complejidad.

Conclusiones

Los hallazgos de esta investigacién revelan que la exposicién a contenidos
generados por inteligencia artificial (IA) en contextos universitarios produce un
impacto significativamente positivo en el desarrollo de la creatividad estudiantil.
Este efecto se manifiesta en cinco dimensiones interrelacionadas: la innovacién
pedagdgica, el pensamiento divergente, la produccién creativa, la autonomia
creativa y la creatividad colaborativa.

Desde el dmbito de la innovacién pedagdgica, laIA reconfigura el aprendizaje
como una experiencia estratégica, multimodal y orientada a la resolucién de
problemas, permitiendo a los estudiantes transitar de receptores pasivos de
contenidos a constructores activos de conocimiento. En cuanto al pensamiento
divergente, los modelos generativos como ChatGPT amplifican las capacidades
cognitivas y expresivas, fomentando una aproximacion mas flexible, criticay ética
a los problemas complejos contemporaneos. La produccién creativa, a su vez, se ve
fortalecida por el uso de IA en la escritura, el disefio visual y la experimentacién
artistica, favoreciendo una mayor originalidad, eficiencia técnica y autonomia
expresiva.
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La autonomia creativa estudiantil se potencia mediante la personalizacién
del aprendizaje, la retroalimentacién adaptativa y la coevaluacién reflexiva,
promoviendo trayectorias formativas autodirigidas, especialmente en contextos
de alta adversidad. Finalmente, la creatividad colaborativa, impulsada por
entornos humano-maquina, promueve la cocreacién, el didlogo intercultural y la
generacion colectiva de soluciones innovadoras, con especial impacto en las dreas
artisticas, técnicas y vocacionales.

Entre las principales limitaciones del presente estudio, se reconoce que
la sistematizacién se fundamentd exclusivamente en fuentes académicas
recientes disponibles en acceso abierto, lo que podria haber restringido la
inclusién de investigaciones relevantes indexadas en bases cerradas. Asimismo,
aunque el andlisis se centr en evidencias empiricas, no se realizaron estudios
de campo propios, por lo que se recomienda validar las conclusiones mediante
investigaciones aplicadas con métodos mixtos o enfoques longitudinales. Del
mismo modo, se advierte la necesidad de analizar en profundidad los riesgos
éticos, las brechas digitales y los sesgos algoritmicos que pueden condicionar el
acceso y uso equitativo de la IA en contextos universitarios diversos.

Como proyeccién futura, se propone profundizar en el estudio de las
condiciones pedagdgicas, técnicas y emocionales que optimizan el uso de la
IA para fines creativos. Serd relevante disefiar investigaciones centradas en la
alfabetizaci6n critica en IA, la evaluacién del impacto real sobre la produccién
original del estudiante y el desarrollo de politicas institucionales que equilibren
innovacién tecnolégica con la preservacién de la agencia humana. También
se sugiere explorar nuevas ireas de aplicacién de la IA en la creatividad, como
la resolucién de dilemas éticos, la metacognicién artistica o la cocreacién en
comunidades virtuales transnacionales.

Como punto de accidn, se enfatiza que la incorporacién de la inteligencia
artificial en la educacién superior debe ser guiada por principios pedagdgicos
innovadores, criterios éticos sélidos y marcos institucionales que promuevan
la autonomia del estudiante. La IA no debe ser concebida como un sustituto del
pensamiento creativo, sino como una herramienta mediadora que amplifica sus
posibilidades, estimula nuevas formas de expresion y resignifica los procesos de
ensefanza-aprendizaje. Superar los desafios que esto implica requiere un enfoque
integral, interdisciplinario y centrado en el ser humano, capaz de transformar la

educacién universitaria en un espacio mas inclusivo, autorreflexivo y creativo.
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Abstract

In the context of the ongoing digital transformation in higher education, it is essential to
understand the role of artificial intelligence (Al)-generated content in the development
of higher-order cognitive skills, such as creativity. This study presents a scoping review
aimed at identifying the current state of knowledge regarding the educational impact
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of such content on university students. The research adopts an interdisciplinary
framework that integrates insights from critical pedagogy, cognitive psychology, and
technology-enhanced education. It details a systematic process of searching, selecting,
and analyzing indexed academic literature published between 2022 and 2025, with
a focus on databases such as Scopus. The methodology enabled the organization of
evidence around three key themes: the types of interaction between students and Al-
generated content, therole of creative virtual learning environments, and the conceptual
frameworks linking Al and creativity. Additionally, the use of analytical tools such as
Zotero and ATLAS.ti is described. This review offers a structured and updated synthesis
of the current state of the art and serves as a valuable resource for future educational
strategies that seek to integrate intelligent technologies into university-level learning.
Keywords: Artificial Intelligence; Creativity; Higher Education; Learning; Educational
Technology

Resumo

No contexto da transformacao digital do ensino superior, é essencial entender o papel
do conteudo gerado pela inteligéncia artificial no desenvolvimento de habilidades
cognitivascomplexas, comoacriatividade. Esteestudoapresentaumarevisdodoescopo
focada em identificar o conhecimento atual sobre a influéncia educacional desses
conteldos em estudantes universitarios. A pesquisa é baseada em uma abordagem
interdisciplinar que articula contribuicoes da pedagogia critica, psicologia cognitiva e
educacao mediada por tecnologias emergentes. E apresentado o processo sistematico
de pesquisa, selegao e analise da literatura cientifica indexada, publicada entre 2022 e
2025, com énfase em bancos de dados como Scopus. A metodologia utilizada permitiu
organizar as evidéncias em torno de trés eixos -chave: os tipos de interacao entre os
alunos e o conteudo da IA, o papel dos ambientes virtuais criativos e as estruturas
tedricas que abordam a relagao entre IA e criatividade. Além disso, as ferramentas
de analise utilizadas, como zero e atlas.ti, sdo detalhadas. Esta revisao oferece uma
sintese atualizada e estruturada do estado da arte e constitui uma contribuicéo valiosa
para projetar futuras estratégias pedagogicas que integram tecnologias inteligentes na
educagao universitaria.

Palavras-chave: inteligéncia artificial; Criatividade; Ensino superior; Aprendizado;
Tecnologia educacional
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Capitulo 9

Fomento del aprendizaje de capacidades en la atencidn
en drogas en Guadalajara, México: conocimiento movil en
territorios violentos

Oscar Felipe Garcia, Ricardo Perez Mora, Teresa Prieto Quezada

Resumen

Este capitulo presenta un analisis de los resultados emergentes en terminos
de capacidades para la gestion del conocimiento y el aprendizaje en drogas. Se
elabora a partir de datos recolectados con representantes de Organizaciones de
la Sociedad Civil dedicadas a la atencion de las adicciones en el Area Metropolitana
de Guadalajara, Jalisco, México (AMG). El estudio realizado bajo la metodologia
de la investigacion accion participativa, tuvo como propdsito conocer el estado
situacional del ecosistema de los actores del AMG, responsables de planificar,
promover e implementar la formacion y certificacion de los actores involucrados
en la prevencion, tratamiento e integracién social de las personas afectadas por
el abuso o adiccion a drogas. Los resultados mostraron que existen as dinamicas
educativas y organizacionales y territoriales que limitan la movilizacion, y el
aprovechamiento del conocimiento para la atencion en drogas. En consecuencia,
se aporta ala generacion un ecosistema de aprendizajes desde la perspectiva del
conocimiento movily prevencion de las violencias.

Palabras clave: conocimiento; aprendizaje; drogas; territorios violentos.
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Introduccion

Con el propésito de facilitar el acercamiento al objeto de estudio, se inicia con
un recorrido por los momentos histdricos claves en la comprensién del uso, abuso
y dependencia a las drogas, la descripcién del lugar que algunas culturas le han
dado ala mismaylastendencias actuales en la generacién de conocimiento sobre
el uso, abusoy dependencia en las sociedades contemporaneas. Posteriormente, se
describen los componentes principales del estudio que hace posible la recopilacién
de la informacién para el analisis del estado situacional del ecosistema de actores
del AMG, responsables de planificar, promover e implementar la formacién y
certificacién de los actores involucrados la prevencién, tratamiento e integracién
social de las personas afectadas por el abuso o adiccién a droga, en relacién
con las capacidades para la movilizacién de conocimiento enfocado a propiciar
aprendizaje permanente en lideres de las organizaciones de la sociedad civil que
hacen parte del repertorio de organizaciones de atencién en la materia.

Asi como, aportar a la formulacién de una propuesta multisectorial para el
fortalecimiento de capacidades en la gestién del conocimiento y el aprendizaje.
Ademais, se describen algunos hallazgos sobre las dindmicas y educativas,
organizacionales que interpelan la movilizacién, aprovechamiento y gestién de
conocimiento para la atencién en drogas, en la historia de proyectos educativos
para la formacién de talento humano en el AMG, en el periodo 2012 al 2024.

El problema de las drogas, historia y contextos

A propésito del uso, abuso y dependencia a drogas, se puede afirmar que
es un fenémeno dindmico que ha estado presente a lo largo de la historia de
la humanidad en escenarios “publicos” y “privados” de diversas sociedades y
culturas, en los ambitos lidicos- recreativos, religiosos y socioculturales, entre
otros, en los cuales se les ha atribuido diferentes significados segtn los actores y
practicas involucradas.

Esta evolucién histérica sobre consumos de drogas revela unos efectos
econémicos para la consolidacién de las élites colonialistas europeas de finales
del siglo XVIII y principios del XIX. en pricticas comerciales entrelazadas
con el macabro negocio del trifico de esclavos. “Los comerciantes coloniales
negociaban con nativos de paises africanos, donde se producia la mayor parte de
estas sustancias, quienes a su vez aprovechaban la presencia de los europeos para
venderles sus productos” (Luna-Fabritius, 2015. p. 57).
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De acuerdo con Rosi (2018), se distinguen tres periodos con momentos
especificos en el uso de las drogas: un momento de uso religioso y chamdnico, otro
de indole medicinal, y otro de utilizacién social y cotidiana, ver tabla 1.

Tabla 1. Periodos identificados en el uso de drogas.

Momentos: Culturas Consumos Referentes clasicos
Antiguas
g Consumo de hongos
Linea culturas alucinéeenos Robert Graves
. 1 de Europa s ’
religioso 4 .
glosoy y América: Artemidoro en el
chamdnico Consumo de sulfuros .
. ; N siglo IV
. —“el ordculo de Delfos”-
Griegos,
3 . Medicina
Linea me- Babilonia Uso anestésico del babiléni
dicinal laudano y el opio abilonica (5000
A.C)
Servian cerveza tibia
, . Europa .
Linea social . con mandragora ra- Shakespeare
renacentista

yada.

Fuente: elaboracién propia a partir de Rosi (2018).

Lo expuesto en la tabla anterior, avanza en la actualidad hasta las
particularidades del uso, abuso y adiccién a drogas de la sociedad global, que
protagoniza consumos denominados “problematicos”, situaciones asociadas a la
criminalidad y serias afectaciones en materia de seguridad y salud puablica. En
consecuencia, se plantea la relevancia de referirse a la existencia de una compleja
red de interconexidén global denominada “sistema de las drogas”, como un
fenémeno a escala mundial, que no conoce nacionalidad ni fronteras (Carneiro,
2015).

Por otro lado, se describe el alto costo de algunas politicas y estrategias
implementadas en algunos paises y la prioritaria necesidad de buscar formas més
eficientes para hacer frente a esta realidad latinoamericana y caribefia (Villegas.
2.016).

Segin el Informe Mundial sobre drogas Informe Mundial sobre las
Drogas 2025 de la Oficina de las Naciones Unidas contra la Droga y el Delito
(UNODC), este lucrativo negocio, ha llevado a los grupos del crimen organizado
a innovar constantemente y utilizar la tecnologia de vanguardia para encriptar
comunicaciones y potenciar la produccién (UNODC, 2025). Asi pues, en el mapa
criminal, el tema de produccién de Fentanilo, por su necesidad de sintesis o de
buscar precursores adecuados. devela una tendencia hacia la especializacién
de ciertos cuadros profesionales. (Pérez et al, 2025). Hecho que refleja el papel
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estratégico que las organizaciones criminales mexicanas, le han dado al
aprendizaje y la innovacién,

En este sentido, resultados del estado de arte de estudios bibliograficos
sobre la atencién en drogas en Brasil, reflejan la importancia del aprendizaje y la
innovacién en los sistemas de atencién en salud para la eficacia en los servicios
de drogas y de la adopcién de una comprensién del fenémeno que involucre el
componente psicosocial y la construccién de autonomia con todos los actores
sociales desde las organizaciones dedicadas a la atencién (Rodriguez et al., 2022).

Tendencias en la generacién de conocimiento sobre drogas en

Meéxico.

Se debe recordar que, en México, no es comin que el objeto de estudio de
las investigaciones sea el dmbito de los procesos de aprendizaje para fortalecer
capacidades en la atencién en drogas o el fortalecimiento de las capacidades
para la generacién y difusién de conocimiento en las organizaciones dedicadas
a la atencidn. Asi pues, el mapeo conocido hasta el momento en la literatura
cientifica sobre la produccién académica en drogas en México, basado en Scopus,
Web of Science, Psycinfo, Science Direct y Redalyc, muestra que el 74,86% de
investigaciones seleccionadas, se enfocan al estudio sobre la afectacién en
poblaciones especificas, principalmente, personas adultas y al tema de las drogas
inyectables, los otros estudios son sobre temas generales de drogas en la sociedad
y evaluacién de Politicas (Beltran, 2019).

Hay que anotar, que este tipo de plataformas muy popular en el dmbito
académico no es muy familiar para la gran mayoria de actores que hacen parte de
la cadena de atencién en el AMG. Se trata de Organizaciones de la Sociedad Civil
conformadas principalmente por personas con baja escolaridad que participaron
de un proceso de rehabilitacién de la adiccién a drogas y desde su experiencia
personal han generado una propuesta para atender a otros. Un grupo minoritario
hace parte del equipo de profesionales de las instituciones piblicas o profesionales
especializados que brindan servicios de manera auténoma (Garcia, 2021).

Es pertinente asumir el reto de la transferencia contextualizada del
conocimiento, idea que ha sido expuesta por la Organizacién mundial de la salud,
Organizacién Panamericana de la salud (OMS; OPS, 2022), al hacer evidente la
necesidad de incorporar desde las respectivas gestiones y politicas pablicas en los
paises, la traduccidn del conocimiento: que es el proceso dindmico e interactivo
que incluye la sintesis, diseminacién, intercambio y aplicacién del conocimiento.
Ademas, se senala que la informacién resultado de la investigacién compite con
muchos otros factores en el proceso de formulacién de politicas, programas
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y proyectos, que no permiten que sea aprovechada, no es ficil de usar y no es
comunicada efectivamente. Hecho que dificulta su uso, cudndo se necesita (Ibid).

Lo anterior, inspira el presente estudio, que se fundamenta en una
investigacién previa sobre aprendizaje de lideres en organizaciones de la sociedad
civil dedicadas ala prestacién de servicios en drogas en el AMG en el periodo 2012
al 2022, sobre este fundamento se establece un estudio posterior con el objetivo de
analizar el estado situacional del ecosistema de actores en el AMG, 2012 al 2024,
con el fin de promover el aprendizaje en las organizaciones de la sociedad civil
(OSC) dedicadas a la prestacién de los servicios de atencién en drogas. Y aportar
a la formulacién de una propuesta multisectorial para el fortalecimiento de las
capacidades en gestién de conocimiento para el aprendizaje desde la perspectiva
del conocimiento mévil en los territorios violentos.

Cabe senalar quelainformacién recabada para este analisis es posible gracias
a un riguroso proceso de recoleccién por medio de grupos focales, entrevistas
semiestructuradas, observacion participante, en la interaccién permanente con
100 lideres participantes en los proyectos educativos en drogas en AMG, que
son responsables de OSC dedicadas a la atencién en drogas. En concordancia
al enfoque metodoldgico de la investigacidn accidn participativa, se lleva a cabo
un diagndstico participativo y una propuesta de intervencién para mejorar la
formacién, evaluacién y certificacion de talento humano con los actores de la
gestidn social en drogas del AMG, ver tabla 2.

Tabla 2. Actores de la gestién social en drogas

Actores sociales

Roles

Organizaciones sociales:
Organizaciones no gubernamenta-
les, Centros de asistencia social, Re-

des de Organizaciones, Fundaciones.

Apoyo técnico e infraestructura para la
implementacién de las modalidades de
atencién en adicciones.

Receptor de proyectos educativos

Instituciones de servicio publico:

Consejo Estatal contra las adicciones
y sus centros de atencién primaria
(CAPAS)

Implementacién de politicas pablicas
para la atencién en adicciones.

Apoyo técnico y financiero para la
implementacién de las modalidades de
atencién en adicciones.

Receptor de proyectos educativos.

Sector Educativo basico y Medio
Superior

Receptor de proyectos educativos.

Fuente: elaboracién propia
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Estado situacional de las capacidades en gestién de conocimiento

y aprendizaje

La atencién en la materia de drogas, demanda de los diversos actores
sociales y politicos, soluciones que contrarresten no sélo sus efectos sino también
sus causas en la dimensidn local, regional y global. Ademds, se deben priorizar
mecanismos de articulacién en medio de la diversidad de concepciones sobre las
causas, consecuencias y formas de intervencién del fenémeno de las drogas. En el
caso del ecosistema de actores profesionales que trabajan con instancias ptblicas
y 0 auténomos, dedicados a la atencién de drogas en el AMG, Jalisco, México, se
puede apreciar un paradigma dominante que responde a una admiracién marcada
por la visién eurocentrista o anglosajona sobre la veracidad del conocimiento
en la atencién drogas. En el caso de los profesionales sin estudio profesional o
especializados, que el Gobierno Mexicano viene capacitando en procesos de
formacién bajo la categoria de consejeria de las adicciones, se ha observado la
existencia de universos mds polarizados.

Por un lado, un grupo de lideres, que tienen una sensacién de seguridad
casi mistica, por recibir manuales educativos para la formacién en drogas que
cuentan con un logotipo de un organismo internacional. Y por otro, un grupo
mayoritario, que si bien disfrutan del prestigio que les otorgan las constancias
de capacitaciones impartidas con el apoyo de la Comisién Interamericana con las
Adicciones (CICAD), de las Organizacién de Estados Americanos (OEA) y otras
Organizaciones Internacionales. Manifiestan preferencia por otras experiencias
de formacién in situ, en la regidn. Tales como, el entrenamiento impartido por
la Escuela de Formacién Latinoamericana de Hogares Claret y la Federacién
de Comunidades Terapéuticas (Flact). en Medellin Colombia. Ademas de otras
experiencias propias de sus redes de cooperacién interinstitucional.

En lo anteriormente expuesto, se comprueba la existencia en el AMG de
Jalisco, de un campo, cargado de un Capital Simbdlico, que parece ir mas alla de los
contenidos cientificos-técnicos y de la evidencia de mejores practicas, que pueda
contener los diferentes proyectos educativos para mejorar la prestacién de los
servicios de atencién en drogas. Se trata de lo que la perspectiva Bourdieuniana,
menciond como el “Carisma”, y se definié como una forma particular de poderyde
legitimidad. (Bourdieu, 1991: 237).

En consecuencia, es inevitable que el paradigma dominante basado
en provision de formacién en forma de proyectos educativos impulsada
tradicionalmente por las Areas de Capacitacién de las dependencias encargadas
desde el Gobierno Federal y Estatal en el tema de las adicciones llegue a tocar fibras
sensibles y haya complejizado los modos de circulacién de poder que esconde el
“Carisma” de los lideres de las OSC. Hecho que tienen un efecto importante en
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las dindmicas educativas y organizacionales, en relacién con la seleccién, uso,
aprovechamiento y generacién de conocimiento y aprendizaje.

Dindmicas en la circulacién del conocimiento y el aprendizaje en

drogas.

En el caso de México, a través de la Secretaria de Ciencia, Humanidades,
Tecnologia e Innovacién (SECIHTI) se han establecido los Programas Nacionales
Estratégicos (PRONACES), entre ellos, el Pronace de Salud, que contienen los
Proyectos Nacionales de Investigacién e Incidencia (PRONAII) sobre Salud
Mental y Adicciones, Salud Comunitaria y Ciencia de Datos en Salud, entre otros.
(SECIHTI, 2025). Ademds, desde el Programa Especial de Ciencia, Tecnologia e
Innovacién 2021-2024, se delimita el objetivo de articular a los sectores cientifico,
publico, privado y social en la produccién de conocimiento humanistico, cientifico
y tecnoldgico, para solucionar problemas prioritarios (PECITL, 2021).

Lo anteriormente expuesto, trae a la escena publica el tema de la difusién,
apropiacién social del conocimiento que propone un didlogo igualitario y
participativo que se centre en la investigacién articulada con los procesos de
proyeccién social, las redes colaborativas, la cualificacién constante de los actores
en apropiacién, el didlogo interdisciplinario y el encuentro entre ciudadanos
(Correay Restrepo, 2024).

También, nos hace recordar la perspectiva global que tiene en cuenta de
manera paralela los siguientes dmbitos: la sociedad (los aspectos culturales y
paradigmas de los actores sociales involucrados en la atencién del uso, abuso y
dependencia a drogas entre otros), la comunidad (las formas de organizacién de
lasinstituciones, los grupos y las personas para comprender y contener las drogas),
la relacién (las alianzas, coaliciones, formas de relacionamiento para co-gestionar
los proyectos educativos y el aprendizaje entre los actores e instituciones) lo
individual (las caracteristicas de los sujetos afectados y miembros de los equipos
de atencién en los niveles de la prevencién, rehabilitacién y el mantenimiento
(Substance Abuse and Mental Health Services Administration (SAMHSA), 2019).

Ahora bien, en este estudio se comprueba que la mayoria de lideres de
organizaciones de la sociedad civil en el AMG, piensan que las formas de transferir
el conocimiento desde las instancias Federales y estatales en el AMG, Jalisco,
México, en el periodo 2012 al 2020, tuvo un efecto contrario a lo que se buscaba y
contribuyé al aumento de la brecha comunicacional entre los contenidos basados
en la evidencia cientifica y los basados en experiencias empiricas.

En consecuencia, se aumenta la resistencia a la asimilacién de los datos
médicos y psicolégicos propuestos en los contenidos de los diferentes proyectos
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educativos implementados por las instancias publicas. Asi pues, el 70% de
los actores del AMG entrevistados manifiestan tener reservas de la evidencia
cientifica de disciplinas que no logran satisfacer las narrativas explicativas que
tienen las organizaciones y sus comunidades. Se trata de cosmovisiones sobre las
drogasy sus tratamientos que integran relatos cotidianos basados en experiencias
personales con la adiccion a las drogas, y relatos de corte religioso o mistico, entre
otros.

En este sentido, se identifican actores que, empoderados por las
certificaciones recibidas en las capacitaciones oficiales, tienen una gran influencia
para legitimar pricticas contrarias a la evidencia cientifica. Promotores de
dindmicas organizacionales que se pueden denominar con el eslogan; “cambiar
para no cambiar” Asi pues, se comprueba la hipdtesis sobre Las Conductas
Iatrogénicas provocadas por una visién educativa credencialista que, aunque bien
intencionadas, no logran filtrar algunos actores con estilos de lideres adversos
para la promocién del aprendizaje y la generacién permanente de conocimientos.
Muchos de ellos concebidos como personas recaidas en el consumo de drogas y
asociadas con actividades criminales.

De acuerdo a lo anteriormente expuesto, se comprueba la ausencia de
proyectos educativos en la dimensién del llamado conocimiento profundo, que
se da en el entendimiento detallado de los procesos y relaciones internas en un
campo especifico (Zambrano et al,, 2023). Asi como, una ausencia en el AMG de
capacidades para la gestién de conocimientos y del aprendizaje en drogas, debido
a la dependencia de propuestas educativas formuladas desde la Federacién, con
la influencia de Organizaciones Internacionales. Y a la ausencia de nodos de
entrenamiento locales para la sistematizacién de los aprendizajes en el contexto
y el disefio de proyectos educativos a la medida de las necesidades y realidad
sociocultural. Ademds, se comprueba que el desconocimiento del caricter
inclusivo y participativo de aprendizaje afecta la movilizacidén del conocimiento
en un contexto (Gimeno, 2021).

Por otra parte, se percibe una afectacién en la capacidad de agenciamiento
entre los miembros del ecosistema de organizaciones que prestan su servicio de
atencién en drogas en las Comunidades Jaliscienses. Se puede comprobar aquella
légica que para algunos debe estar presente en la capacidad de agencia; logica
que precisa de una configuracién a partir de una determinada forma de conexién
entre los términos involucrados y una transformacién por el aumento en las
conexiones (Deleuze, 2006, p. 209). Hecho que supone una forma de extensién
del conocimiento, que considere las diversidades comunitarias, que implica varias
lineas de accién, que para el pensamiento Deleuziano, se delimitan en una linea
molecular (implica una transformacién) la linea molar (indica un proceso de
territorializacidn), la linea de fuga (desterritorializacién absoluta) (Deleuze, 2006,
p- 208).
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Dindmicas organizacionales en territorios violentos.

Losmarcosinstitucionales de trabajodelareduccién delademandadedrogas
en el AMG, Jalisco, México develan realidades complejas en el funcionamiento
organizacional, en medio de un arduo esfuerzo de actores comprometidos con la
prevencién y el tratamiento con altos indicadores de calidad en la atencién.

Vale la pena detenerse, en la importancia de no estigmatizar a los actores,
porque son muchos los que procuran las mejores condiciones para sus equipos
y las personas que atienden en sus organizaciones. Pero otro grupo, legitima la
flexibilidad laboral como forma de contratacién y pricticas que evidencian alta
carga mental y de niveles de riesgo laboral para los miembros de los staff de
atencién. con efectos en la integracién de los equipos y en la aparicién de sintomas
organizacionales que necesariamente influyen en la aplicacién de los programas
de atencién institucional.

En este sentido, se comprueba la hipdtesis sobre la existencia de formas de
gestion desde l6gicas de produccién basadas en la explotacién, en el mundo de la
asistencia social en drogas en el AMG, en concordancia con la violencia expresada
en el deterioro de fuerzas productivasy del trabajador como ser humano (Antunes,
2001).

Se pueden identificar, un nimero importante de personas dedicadas al
servicio de atencién en drogas en este contexto, que manifiestan estar afectadas
en su salud mental y fisica por la fatiga, que refieren haber tenido por sus dificiles
condiciones laborales, ademds de riesgos eminentes de esta labor, en relacién
con amenazas por parte de organizaciones dedicadas al trifico de drogas, que
se incomodan con su trabajo en la rehabilitacién y prevencién de las adicciones.
Hecho que devela un contexto territorial inmerso en la realidad histérica y social
de una comunidad afectada por la creciente adiccién a drogas y la criminalidad
asociada a su produccién y distribucién en la regién y a nivel mundial. En
consecuencia, se debe evitar a toda costa, que el temor y la intimidacién pueda
conducir a la denominada “gobernanza criminal”, definida desde el punto de
vista de las convergencias y de estructuras conjuntas entre actores criminales,
funcionarios estatales y la sociedad civil (Nifio & Gonzalez, 2021).

A lo analizado hasta aqui, se agrega ademads el analisis sobre la existencia
de territorios violentos en México, que se mencionan entre otros textos, en los
estudios sobre la violencia en Tierra Mojada Michoacin, y alertan sobre la
existencia de mercados ilegales y habitus asesinos:

Samuel, el agraviado por el robo de dos costales de marihuana, no puede acu-

dir a la justicia pablica en busca de la reparacién del dafio y emplea la justicia
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privada (el intento de acuchillamiento de su exmujer). En la medida en que los
mercados ilegales estan fuera de la regulacién de la justicia ptblica para dirimir
diferencias de lo que ocurra en ellos, las partes involucradas se ven obligadas a
resolver sus conflictos por su propia mano. (Guerra, 2022, p 362)

Asi mismos, la gran mayoria de los lideres de organizaciones de la sociedad
civil, refieren la existencia de asociaciones que funcionan sin regulacién estatal,
en una condicién que supone un estado de “ilegalidad” debido a que no es posible
el monitoreo y evaluacién que garanticen los estindares de calidad en la atencién
y la proteccién de los derechos humanos del personal involucrado en la atencién y
delaspersonasatendidas, afectadas porlaadiccién a drogas. Hecho que supone un
riesgo, en relacién de la emulacién de los habitus de practicas de autorregulacién
propias de los territorios violentos. Es decir que se presenten diversas formas de
violencias en este tipo de asociaciones y en la comunidad en general.

Lo anteriormente expuesto, es un gran reto para las Organizaciones de la
Sociedad Civil, que, frente al déficit de propuestas Estatales para la atencién del
fenémeno de las drogas, suplen en gran manera la creciente necesidad atencional.
Usandolos recursos que tienen ala mano, la mayoria insuficientes paraenfrentarse
con valor y decisién a un monstruo de muchas cabezas.

Es por eso que se recomienda revisar minuciosamente los procesos de
seleccién de miembros del equipo de atencidn, basados exclusivamente en el
nico criterio de haber sido parte de un proceso de rehabilitacidn de la adiccién a
drogas. Porque parece proponer un camino de escalonamiento social en la figura
del consejero, que puede no facilitar en algunas personas, el debido proceso de
integracién social y productiva.

Conclusion

Para concluir, se debe mencionar que la multiplicidad de comprensiones
sobre el concepto alrededor del uso, abuso y adiccién a drogas, proponen un
reto enorme para su gestién educativa y para la generacién de conocimiento y
formacién los profesionales y para profesionales (personal sin titulacién formal),
que participan en el mosaico de actores dedicados a la prestacién de servicios de
prevencion, tratamiento y mantenimiento.

En el caso del AMG, Jalisco, México, se identifica la percepcién de un
ecosistema con alta tensién y fragmentacién entre las organizaciones que
han adoptado algin enfoque disciplinar como fundamento de su propuesta
de atencién y las demds organizaciones y lideres. Se trata de la fotografia del
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efecto de la transferencia en conflictivas dindmicas de poder y de manejo de las
relaciones territoriales en el ecosistema de atencién en drogas en el AMG. Asi
pues, se develan condiciones adversas para el aprendizaje colectivo, insumo clave
para la generacién de conocimiento.

En buena parte del liderazgo de las organizaciones se manifiesta que el
conocimiento entregado en las capacitaciones era tratado como informacién, de
modo tal que la gestién del conocimiento no era mis que una extensién de los
servicios de control existentes para la atencién en drogas. Se llama gestién de
conocimiento al mero manejo de la informacién.

Hay que hacer notar, que las organizaciones promotoras de los proyectos
educativos pasan inevitablemente por el lente de ideologias y visiones politicas,
que fortalecen privilegiadamente a unas redes sobre otras. Hecho que se traduce
en la tensién entre fuerzas internacionales y locales, entre culturas, disciplinas,
cosmovisiones, que buscan todas ellas, de una u otra manera, lograr atender un
problema de interés comiin; el uso, abuso y dependencia a las drogas. Cada una
propone sus herramientas y alcances, pero la falta de consenso en la prictica es
evidente. Asi pues, no se puede negar la importancia de la evidencia cientifica que
eslegadadelatrayectoria deladisciplina médica en sus expresiones expertas sobre
la farmacologia, fisiologia y adictologia. Tampoco, desconocer la importancia de
las influencias de las escuelas del comportamiento y la educacién.

De acuerdo con lo anterior, se requiere un didlogo con los saberes previos
que dominan la cotidianidad de las propuestas de atencién en drogas, que
habitan en el liderazgo y las organizaciones del AMG en Jalisco, México. Por un
lado, para evitar desconocer los esfuerzos de los actores locales, aumentando
brechas comunicacionales entre los diferentes sectores de la sociedad. Por otro
lado, para no enaltecer la estupidez humana que pueda estar presente en los
territorios o virtualmente en forma de violencias sobre las personas atendidas por
problematicas relacionadas con las drogas.

En este sentido, para lograr fortalecer las capacidades en gestién de
conocimiento para el aprendizaje en la atencién en drogas en el AMG, es muy
importante propiciar la socializacién delos aprendizajes de “experiencias exitosas”
en un proceso participativo con las comunidades y contribuir a generar rutas
de conexién estratégica para la colaboracién interinstitucional y multisectorial
enfocada la prevencién de las violencias y la resolucién pacifica de conflictos.
Con el propésito de coadyuvar con la salud pablica en la construccién de un
mecanismo dinamizador en un complejo universo de organizaciones basadas en
experiencias de autoayuda, “tratamientos” basados en vivencias “espirituales”,
“religiosas”, “personales”, que sostienen una pugna permanente con los llamados
saberes “cientificos”.
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Ademads, para propiciar un ecosistema con nodos articuladores de gestién
del conocimiento y aprendizajes, se requiere modificar los modos de transferencia
de conocimiento de un paradigma provisionista de capacitacién a nuevos
paradigmas que promuevan la circulacién y la adopcién de los conocimientos
contenidos en los proyectos educativos enfocados a fortalecer las capacidades en
materia de drogas. Y canales horizontales para la comunicacién cientifica en salud
y la traduccién de conocimientos para la atencién en drogas a todos los sectores
presentes en el ecosistema del AMG, Jalisco, México.

Teniendo en cuenta, que en el AMG, el Gobierno Mexicano, ha implementado
los principales proyectos educativos promovidos por las instancias mas relevantes
en materia de drogas, en las Américas. Los aportes de esta investigacién presentan
un enorme potencial de escalabilidad a toda la regién. Ademais, se devela una
necesaria reflexion sobre la prioridad de incorporar de manera mis contundente
el ambito de la prevencién de las violencias e innovar con la integracién de los
aportes en materia de de los territorios de paz para propiciar un ecosistema con las
condiciones de seguridad humana y organizacional que promueva la generacién
de conocimientos y aprendizajes permanentes.
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Abstract

This chapter presents an analysis of the emerging results in terms of knowledge
management and learning capacities in the field of drugs. It is based on data collected
from representatives of civil society organizations dedicated to addiction care in the
Guadalajara Metropolitan Area, Jalisco, Mexico (AMG). The study, conducted using
participatory action research methodology, aimed to understand the current state of the
ecosystem of actors in the AMG responsible for planning, promoting, and implementing
the training and certification of those involved in the prevention, treatment, and social
integration of people affected by drug abuse or addiction. The results showed that there
are educational, organizational, and territorial dynamics that limit mobilization and the
use of knowledge for drug treatment. Consequently, it contributes to the creation of
learning ecosystems from the perspective of mobile knowledge and violence prevention.
Keywords: knowledge; learning; drugs; violent territories.

Resumo

Este capitulo apresenta uma analise de resultados emergentes em termos de
capacidades para gerenciamento de conhecimento e aprendizado de medicamentos.
E feito a partir de dados coletados com representantes de organizacoes da sociedade
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civil dedicadas a atencao de vicios na area metropolitana de Guadalajara, Jalisco,
México (AMG). O estudo realizado sob a metodologia da pesquisa de agao participativa,
teve como objetivo conhecer o estado situacional do ecossistema dos atores da
AMG, responsavel pelo planejamento, promogao e implementagdo da formacao e
certificagao dos atores envolvidos na prevencao, tratamento e integragao social das
pessoas afetadas pelo abuso ou viciacado em medicamentos. Os resultados mostraram
gue existem dindmicas educacionais, organizacionais e territoriais que limitam a
mobilizagao e o0 uso do conhecimento para a atencao das drogas. Consequentemente,
um ecossistema de aprendizado é fornecido a geracao da perspectiva do conhecimento
movel e da prevencao da violéncia.

Palavras-chave: conhecimento; aprendizado; drogas; territorios violentos.
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docente en la publicacion de articulos cientificos en el Peru
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Resumen

El objetivo del estudio es describir cual es el rol del docente en la publicacion de articulos
cientificos en el Peru. Desde la metodologia, el enfoque cualitativo, alcance descriptivo
y técnica documental. La revision bibliografica se realizd a través de una busqueda
sistematica en diversas bases de datos académicas, entre ellas ResearchGate, Redalyc,
Dialnety Scielo. Para ello, se emplearon combinaciones de palabras clave relacionadas
con el objeto de estudio, tales como docencia universitaria, produccion cientifica
y articulos cientificos. El estudio concluyé que, hoy en dia, la educacion trata de
preparar estudiantes con un conjunto amplio de competencias para los retos reales que
enfrentaran. Las competencias que propone la UNESCO —desde el aspecto cognitivo,
social, emocional, comunicativo, digital, colaborativo y metacognitivo— son clave. No
basta con solo integrar de forma transversal en el curriculo, sino que se necesita una
labor docente que las vivan, las entiendan y sepan adaptar las necesidades particulares
de cada grupo y estudiante. Un buen docente va mas alla de ser un mediador de clases:
es un guia, un motivadory, sobre todo, un formador de habilidades de aprendizajes. Con
su formacion, experiencia y capacidad, guia a los estudiantes a desarrollar habilidades
esenciales, fomentando su autonomia, promoviendo la investigacién y fomentando un
entorno inclusivo, éticoy colaborativo tanto en contextos presenciales como virtuales.
Palabras clave: Investigacion; Docencia; Aprendizaje; Universidad; Cientifico.
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Introduccion

La investigacién es parte fundamental de nuestra naturaleza humana. Esto
impulsa a buscar respuestas, a entender el mundo y, sobre todo, a mejorar la vida
de las personas. Este proceso no se desarrolla de manera improvisada, sino que
responde a una planificacién estructurada permitiendo identificar, analizar
y comprender los hechos, asi como sus causas y consecuencias (Gonzilez et al.,
2007).

La investigaciéon en el ambito educativo es esencial para mejorar y
transformar la ensefianza, y debe ser asumida como una practica habitual por
parte del docente (Martelo et al., 2018). Esta implica una busqueda constante
de la verdad, caracterizada por el rigor, la objetividad, una actitud critica, la
perseverancia y un trabajo metédico en entornos que promuevan la exploracién y
el aprendizaje activo (Gonzailez et al., 2007).

La produccién cientifica representa la materializacién del conocimiento
generado por los investigadores, y va mas alld de la simple acumulacién
documental: abarca todas sus actividades académicas y cientificas (Piedra &
Martinez, 2007). Desde un enfoque similar, Pillado et al. (2022), considera que
la investigacién constituye la base para generar recursos y se materializa en la
produccién cientifica, mediante la difusién del conocimiento en publicaciones
especializadas.

La produccién cientifica se encuentra vinculada con la vida cotidiana
y su evaluacién, basada en los resultados de investigacién e innovacién. Las
investigaciones cientificas son el producto de un proceso creativo orientado a
resolver problemas relevantes y generar conocimiento significativo (Piedra &
Martinez, 2007).

En el dmbito universitario, la produccién cientifica forma parte de las
politicas institucionales impulsadas por las autoridades y el cuerpo docente, en
el marco de un enfoque formativo e innovador orientado al desarrollo académico
de los estudiantes de pregrado y posgrado. Fomentar la investigacién es una
responsabilidad compartida por directivos y docentes, quienes deben incentivar
activamente en el entorno estudiantil. Asimismo, la difusién y proyeccién de los
resultados investigativos es fundamental, pues no solo potencia el desarrollo
académico del profesorado, sino que también incrementa el reconocimiento
institucional favoreciendo como empresa frente a sus demdis competidores
(Martelo et al., 2018). Por lo que, la inversién cientifica resulta fundamental para
el desarrollo de una sociedad sostenible y para mejorar la reputacién de una
Institucién universitaria (Pastor, 2022).

El rol del docente universitario trasciende la mera transmisién de
conocimientos, implicando una participacién activa en su actualizacién,
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contextualizacién y generacién de nuevos conocimientos en diferentes ciencias
y disciplinas (Montoya, 2019). Su labor fomenta en los estudiantes una actitud
transformadora, promoviendo no solo el saber, sino también el desarrollo de
competencias en dimensiones mds complejas que van mis alld del dominio
tradicional de contenidos y habilidades (Pillado et al., 2022).

El docente, independientemente de su asignacién formal a cursos de
investigacién, cumple un rol fundamental como pedagogo al compartir sus
experiencias y conocimientos especializados (Bennasar et al., 2021). Su labor
consiste en orientar al estudiante en la identificacién de problemas o vacios en
un tema de investigacién relevante para la comunidad académica, fomentando
el desarrollo de un pensamiento critico, constructivo y reflexivo. El docente
incentiva la elaboracién de articulos cientificos con pertinencia académica y valor
investigativo.

El articulo cientifico es un documento que expone de forma coherente
y precisa los resultados originales de una investigacién, contribuyendo a la
actualizacién del estado del arte y al inicio de nuevos debates académicos. Debe
redactarse con claridad, concisién y veracidad (Ramirez, 2020). El articulo aborda
la realidad desde una perspectiva especial que lo distingue de otros tipos de
textos. Su estructura y significado se manifiestan con caracteristicas propias en
los niveles sintictico, semantico y pragmadtico, los cuales deben ser reconocidos,
interpretados y analizados (Pillado et al., 2022).

Las revistas de divulgacién cientifica se distinguen de otros medios por su
periodicidad, la novedad de sus contenidos y la evaluacién por pares. Aunque
no es el dnico medio, la publicacién de articulos cientificos se considera una de
las formas mas relevantes de difusién del conocimiento, siendo estos espacios el
canal principal de comunicacién entre las comunidades investigadoras (Ramirez,
2020).

En el Perd, existe una cultura deficiente en la produccién cientifica que se
refleja en la poca presencia de revistas indexadas en Scopus. Por lo que, exige a
los investigadores publicar sus articulos cientificos en revistas de universidades
internacionales.

Por lo tanto, se formuld la pregunta: ;Cudl es el rol del docente en la
publicacién de articulos cientificos en el Pera?

En tal sentido, se formulé el objetivo: Describir cudl es el rol del docente en
la publicacién de articulos cientificos en el Peru.

Este estudio es relevante, ya que contribuye al 4mbito académico con una
perspectiva critica sobre la participacién activa del docente en la produccién
cientifica de articulos cientificos.
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Metodologia

El enfoque cualitativo se emplea cuando la investigacidén busca comprender
las caracteristicas y significados de un fenémeno desde una perspectiva
profunda e interpretativa (Daniels & Montalvo, 2022). A diferencia de los estudios
cuantitativos, que se sustentan en datos numeéricos y andlisis estadistico, la
investigacion cualitativa se centra en el anilisis de dimensiones no medibles
de la realidad social, captando los matices, contextos y experiencias subjetivas
de los participantes. Este tipo de aproximacién implica no solo una decisién
metodolégica, sino también un compromiso con la comprensién integral de los
fenémenos sociales (Lim, 2024).

El alcance descriptivo se orienta a identificar y detallar las caracteristicas de
lainteligenciaartificial general en el imbito universitario, mediante la observacién
y analisis de situaciones, pricticas y actitudes predominantes (Guevara et al.,
2020). Este alcance permite presentar una vision precisa del fenémeno estudiado
sin intervenir en las variables ni establecer relaciones causales, limitdndose a
registrar y fundamentar lo observado en su contexto natural (Arias & Covinos,
2021).

Este estudio analiza la experiencia de Hever Miguel Santivafiez Matos,
docente de Derecho en una universidad privada de Lima, Per, a partir de tres ejes
centrales: 1) La identificacién de habilidades y competencias en los estudiantes;
2) La colaboracién entre el docente y el estudiante; 3) La produccién de articulos
cientificos orientados a su publicacién en revistas indexadas.

La técnica documental consiste en la revisién y anilisis sistemdatico de
fuentes escritas, como informes, registros y publicaciones, con el propdsito
de obtener informacién relevante sobre un fenémeno o problema especifico
(Medina et al.,, 2023). Esta permite sustentar los hallazgos del estudio a partir
de fuentes primarias y fundamentales, y ofrece la ventaja de realizar biisquedas
retrospectivas, facilitando el anilisis de documentos de periodos anteriores al
desarrollo de la investigacién (Hadi et al., 2023).

La revision bibliografica se realizd a través de una btisqueda sistematica en
diversas bases de datos académicas, entre ellas ResearchGate, Redalyc, Dialnet y
Scielo. Para ello, se emplearon combinaciones de palabras clave relacionadas con
el objeto de estudio, tales como docencia universitaria, produccién cientifica y
articulos cientificos. La seleccién de documentos se basé en criterios definidos
de inclusién y exclusion, priorizando fuentes en idioma espafiol, materiales como
articulos cientificos, libros e informes institucionales, y aquellos estudios cuya
temadtica aborde el ejercicio de la docencia en el dmbito universitario.
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La identificacién de habilidades y competencias en los estudiantes

La UNESCO (2023), identifica un conjunto integral de competencias y
habilidades clave que deben desarrollarse en los estudiantes para responder
a los desafios del mundo actual. Estas se agrupan en categorias amplias como:
habilidades para el aprendizaje, habilidades sociales y emocionales, habilidades
cognitivas, habilidades de colaboracién, habilidades comunicativas y habilidades
digitales.

Bennasar et al. (2021), sostiene que la educacién universitaria tiene el reto
de promover competencias y habilidades orientadas a fortalecer la capacidad
de los estudiantes para aprender, desaprender y reaprender. Este enfoque busca
potenciar el desarrollo del pensamiento auténomo y flexible, como respuesta a las
demandas de la sociedad actual que exige la innovacién académica.

Las habilidades para el aprendizaje implican el desarrollo de estrategias
metacognitivas y el control del propio proceso de adquisicién del conocimiento
(UNESCO, 2023).

Lashabilidades socialesy emocionales integran un conjunto de competencias
como la empatia, la resiliencia, la creatividad y la perseverancia, esenciales para la
autorregulacién y el bienestar (UNESCO, 2023).

Las habilidades cognitivas, como el pensamiento critico y la resolucién de
problemas complejos, permiten analizar situaciones de manera logica, identificar
fortalezas y debilidades, y tomar decisiones fundamentadas (UNESCO, 2023).

Las habilidades de colaboracién hacen referencia a la capacidad de trabajar
en equipo de manera interdependiente hacia objetivos comunes (UNESCO, 2023).

Las habilidades comunicativas, enfocadas en la comunicacién efectiva,
tanto en su dimensién oral, escrita o digital (UNESCO, 2023).

Las habilidades digitales, relacionada con el concepto de alfabetizacién
digital, abarca el uso responsable, critico y participativo de tecnologias y
plataformas digitales (UNESCO, 2023).

El docente posee la capacidad de reconocer las habilidades y competencias
de sus estudiantes, asi como de promover su fortalecimiento con miras a favorecer
su crecimiento académico y profesional. Esto se debe a su formacién con las
directrices de la educacién superior orientadas al desarrollo de competencias, el
fomento del aprendizaje auténomo y la participacién activa del estudiante.

En relacién a las habilidades de aprendizaje, el docente tiene la
responsabilidad de indagar y determinar cudles estrategias metacognitivas se
ajustan a mejorar a las necesidades de cada estudiante, considerando que algunos
pueden ser mis enriquecedor el uso de mapas conceptuales, mapas mentales,
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hojas de resimenes u otras herramientas. En lugar de imponer un dnico estilo
de ensefianza, el docente debe adaptar su metodologia a las caracteristicas
particulares del grupo en un contexto educativo, puesto que se debe tomar en
cuenta la infraestructura de la institucidn (Vargas et al.,, 2022).

En relacién a las habilidades sociales y emocionales, el docente debe asumir
un rol facilitador que le permita explorar y reconocer los intereses investigativos
de los estudiantes, evitando imponer limitaciones que afecten su motivacién. Es
fundamental que el estudiante se sienta cémodo con el tema que elige investigar,
ya que ello favorece el despliegue de su creatividad, compromiso y perseverancia
a lo largo del proceso investigativo. Desde la identificacién del problema hasta
la elaboracién del marco tedrico, la revisién de antecedentes y la eleccién
metodoldgica, el interés genuino por el tema impulsa un trabajo mds riguroso y
significativo.

En relacién a las habilidades cognitivas, el docente debe promover el
pensamiento critico en los estudiantes, ya que este les permite identificar y
formular problemas de investigacién de manera reflexiva y fundamentada. A
partir de su experiencia y conocimientos, el docente puede orientar sefialando
problematicas recurrentes en distintos niveles —global, regional o nacional—
tales como la desigualdad, la discriminacién, la violencia sexual, entre otros.
Corresponde al estudiante abordar dichas temdticas o proponer nuevas, en
contextos o poblaciones especificas, mediante un anilisis riguroso que articule
los hechos observados con estudios previos y un marco tedrico bien estructurado.

En relacién a las habilidades de colaboracién, el docente tiene la
responsabilidad de fomentar el trabajo en equipo entre los estudiantes,
especialmente en actividades académicas como la elaboracién de articulos
cientificos. Es habitual que estos se organicen en grupos de dos o tres integrantes
conelfin dedistribuir de manera equitativa las tareasy reducirla carga del proceso
investigativo. No obstante, esta colaboracién debe basarse en una participacién
activa y equilibrada de todos los miembros, no siendo aceptable la inclusién de
autores “fantasma” que no contribuyen al desarrollo del trabajo. La colaboracién
es clave para asegurar la coherencia y articulacién entre las distintas secciones
que conforman un articulo cientifico.

En relacién a las habilidades digitales, es esencial que el docente promueva
el uso responsable y estratégico de herramientas tecnoldgicas por parte de
los estudiantes. Esto incluye fomentar el acceso a plataformas académicas
reconocidas como Redalyc, Scielo, entre otras, para sustentar la elaboracién de
trabajos de investigacién con fuentes cientificas confiables.

El docente debe orientar a los estudiantes en el uso ético de la inteligencia
artificial, especialmente la generativa, la cual se ha consolidado como un recurso
valioso para la creacién de contenidos, potenciando el aprendizaje auténomo y el
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acceso al conocimiento en entornos educativos formales (Velasco et al., 2024). Esta
tecnologia permite una personalizacién del contenido educativo, adaptindolo
a los intereses, necesidades y estilos de aprendizaje de cada estudiante (Garcia,
2024). Asimismo, facilita una ensefianza mas individualizada y acorde con sus
ritmos y capacidades (Fernindez, 2023).

Parala UNESCO (2024), existe una necesidad que las instituciones validen la
idoneidad pedagdgica y ética de los sistemas de inteligencia artificial generativa
en la poblacién estudiantil. De igual manera, la entidad destaca que su mal
generaria riesgos en la equidad, diversidad cultural y la inclusién.

La colaboracién entre el docente y el estudiante

En el contexto peruano, la Ley Universitaria 30220 (2014), establece como
requisito para ejercer la docencia universitaria contar con el grado de Maestro
(Magister) o Doctor, criterio que también forma parte de los estindares de calidad
exigidos en el proceso de licenciamiento institucional. En consecuencia, las
universidades exigen que dichos grados estén registrados ante la Sunedu como
condicién para postular a cargos docentes, evidenciando su compromiso con la
mejora de la calidad educativa (Salinas, 2022).

De este modo, el docente universitario se configura como un profesional con
formacién de posgrado, cuyo dominio teérico y metodoldgico resulta clave para
enriquecer el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Desde la prictica docente, la elaboracién de articulos cientificos constituye
un proceso metddico que se inicia cuando el estudiante formula un tema de
investigacién, generalmente en el marco de una sesién de clase. En esta etapa,
el estudiante —individualmente o en grupo— propone un tema flexible que es
analizado desde diversas perspectivas con la orientacién del docente.

Por ejemplo, la desigualdad de género puede abordarse desde distintas
dimensiones. En el dmbito deportivo, donde la participacién masculina suele
ser mayoritaria sobre la femenina. En el campo juridico, a través del andlisis
de jurisprudencias nacionales e internacionales que abordan la situacién de
vulnerabilidad de la mujer en diversos procesos judiciales. En el entorno laboral,
describiendo la existencia de brechas de género. La eleccién del enfoque dependerd
de la disciplina académica del estudiante y de sus intereses profesionales. Asi, un
estudiante de Derecho, por ejemplo, encontrard mayor pertinencia en desarrollar
un estudio centrado en los criterios jurisprudenciales relacionados con la
desigualdad de género.

La elaboracién de un articulo cientifico requiere una colaboracién constante
entre el estudiante y el docente. El estudiante debe presentar avances periédicos
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de su investigacién, mientras que el docente asume un rol de acompafamiento,
brindando la retroalimentacién y orientacién para asegurar un desarrollo
riguroso del trabajo.

En este sentido, la UNESCO (2023), resalta que la colaboracién y el trabajo en
equipo deben ser elementos esenciales en la labor docente, promoviendo entornos
de aprendizaje que respondan a las necesidades integrales de los estudiantes, y
reconociendo al docente como figura clave en la construccién de una educacién
de calidad.

La produccién de articulos cientificos orientados a su publicacién

en revistas indexadas

La investigacidén constituye un componente esencial e inseparable de la
educacién en todos sus niveles, ya que impulsa una mejora continua en los planes
y programas académicos y permite transitar de un proceso meramente formativo
a uno orientado a la generacién de conocimiento (Ramirez, 2020).

La produccién cientifica desempefia un papel fundamental en la generacién
de cambios, transformaciones e innovaciones que impactan positivamente en la
sociedad, especialmente frente a los desafios del desarrollo humano (Montoya,
2019).

La elaboracién de un articulo cientifico exige compromiso, tiempo y
conocimientos fundamentales que garanticen la expresién clara, coherente
y precisa de las ideas. Para lograr una comunicacién efectiva con el lector, es
indispensable fortalecer competencias en lectura, escrituray redaccién académica
(Aveiga et al., 2019).

El esquema comin solicitado por las revistas indexadas en relacién a los
articulos cientificos es una introduccién, metodologia, resultados, discusién,
conclusiones y referencias.

La introduccién debe presentar de forma clara y directa el tema central,
el problema especifico a abordar, sus objetivos, preguntas de investigacién,
justificaciény contexto. Ademas, debe incluir definiciones de los temas abordados,
asi como las limitaciones del estudio. De igual manera, se incorpora el marco de
referencia o larevision de literatura, la cual debe ser actual, pertinente y respaldar
sélidamente la necesidad del estudio (Henriquez & Zepeda, 2004).

Por ejemplo, en un articulo cientifico de Derecho que analice la capacidad
juridica del adulto mayor, es fundamental ofrecer un marco general que incluya
cdmo los instrumentos internacionales, como la Declaracién Universal de
Derechos Humanos (1948) y la Convencién sobre los Derechos de las Personas con
Discapacidad (2006), reconocen los derechos del adulto mayor a nivel mundial.
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La metodologia debe explicarse con claridad, detallando el disefio empleado,
los procedimientos, técnicas e instrumentos, existiendo una coherencia con los
objetivos del estudio. En investigaciones juridicas, predominan los enfoques
cualitativos, con disefio no experimental, técnica documental (expedientes) y el
método exegético o interpretacién gramatical. Sin embargo, también se realizan
estudios cuantitativos orientados a evaluar percepciones de operadores juridicos
en entidades, como el Ministerio Pablico, Poder Judicial, entre otros, donde
cobran relevancia la unidad de andlisis, el tipo de muestra o poblacién y el nivel
de analisis aplicado.

Para Henriquez y Zepeda (2004), el disefio debe garantizar control y validez
interna, e incluir los criterios de inclusién y exclusidn, el contexto de estudio, las
caracteristicas de los participantes, los métodos de recoleccién y el andlisis de
datos.

Los resultados constituyen la seccién central del informe y deben presentarse
de forma clara, precisa y ordenada, siguiendo la secuencia de los objetivos del
estudio. La presentacion debe centrarse en los hallazgos relevantes, respondiendo
directamente a las preguntas de investigacién o hipétesis planteadas (Henriquez
& Zepeda, 2004).

La discusién debe desarrollarse con un enfoque argumentativo, sustentando
lavalidez internay externa de los resultados obtenidos. Se reflexiona criticamente
sobre los hallazgos mdas relevantes, contrastando con estudios previos y
contextualizando en el marco teérico revisado (Henriquez & Zepeda, 2004).

La conclusién sintetiza los aspectos esenciales del estudio, manteniendo
coherencia con el propdsito, el titulo y los objetivos planteados. Esta se deriva
directamente del desarrollo del trabajo y guarda consistencia con la discusién de
los resultados. Ademas de cerrar el articulo, ofrece recomendaciones, reflexiones
criticas o exhortaciones fundamentadas, orientadas a la profundizacién o
continuidad del tema investigado.

Las referencias deben incorporarse de forma precisa y conforme a los
lineamientos académicos exigidos por la revista en la que se busca publicar
(Henriquez & Zepeda, 2004). En muchas revistas indexadas, se exige un numero
minimo de fuentes, las cuales deben estar actualizadas —preferentemente con
una antigitedad no mayor a cinco afios—, como criterio para validar la solidez del
articulo.

Un trabajo cientifico de calidad se sustenta en el uso constante de fuentes
confiables y especializadas, tales como articulos académicos, libros, tesis e
informes institucionales. No obstante, es fundamental que el uso de referencias
clasicas quede a criterio del revisor, especialmente en disciplinas como el Derecho,
donde ciertos autores resultan insustituibles por su valor doctrinario. Por ejemplo,
en estudios sobre el dafio al proyecto de vida, resulta imprescindible referirse a
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Carlos Fernindez Sessarego, quien introdujo y desarroll conceptualmente esta
figura juridica.

Reflexion final

Las universidades contintian siendo los principales centros de generacién
y transmisién del conocimiento. Ademds, como espacios dedicados a la
investigacidn, tienen la responsabilidad de integrar, producir y difundir saberes,
impactando tanto en la formacién de profesionales como en la sociedad (Aveiga
et al., 2019).

En este contexto, la educacién universitaria reconoce la publicacién de
articulos en revistas indexadas como un pilar esencial del quehacer académico,
ya que, por un lado, consolida el rol de la universidad como generadora de
conocimiento, y, por otro, permite al investigador definir sus aportes a través de
canales formales reconocidos en el imbito académico (Delgadoetal., 2021). Porello,
las instituciones de educacién superior no solo deben enfocarse en la formacién
de nuevos investigadores, sino que también deben promover activamente la
divulgacién cientifica como estrategia fundamental para fortalecer la produccién
y circulacién del saber (Ramirez, 2020).

El investigador se orienta hacia la comprensién profunda de los fenémenos
y procesos, priorizando el andlisis reflexivo por encima de la simple recopilacién
de datos. La investigacién educativa cumple un papel fundamental al promover
la toma de conciencia y sensibilizacién frente a los problemas, generando
compromiso colectivo para suabordaje (Gonzdilez etal., 2007). El investigar implica
una basqueda critica por comprender la realidad y compartir ese saber con otros
para su apropiacion social. En este marco, la ensefianza y el aprendizaje estin
estrechamente vinculados con la transmisién y construccién de conocimiento
cientifico (Ramirez, 2020).

Indudablemente, en la formacién profesional de un estudiante universidad
va a existir una vinculacién con la produccién cientifica, ya sea desde las
monografias, informes, proyectos de tesis y tesis (Vizcarra et al., 2023).

Existe una necesidad de impulsar la investigacién cientifica mediante
politica de Estado para que se incorpore en los modos de investigacién mundial
(Ramirez & Salcedo, 2023). Este impulso debe fundamentarse en una pedagogia
critica que promueva la toma de decisiones orientada tanto por el pensamiento
racional, los principios éticos y valores sociales (LLomovatte, 2016).

El impacto cientifico se genera a través de la innovacidén y la contribucién
tedrico-practica de nuevos conocimientos derivados del proceso investigativo, los
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cuales adquieren relevancia al ser validados y difundidos mediante publicaciones
reconocidas y citadas por la comunidad académica nacional e internacional. Este
impacto no debe entenderse inicamente como un resultado final, sino como un
proceso continuo de desarrollo personal y colectivo (Martelo et al., 2018).

Finalmente, la docencia universitaria se realiza igualmente en sesiones
en linea, donde el especialista debe identificar las habilidades y capacidades
en espacios virtuales. De igual manera, el docente tiene la responsabilidad de
promover la investigacién y transmitir sus conocimientos, sentando las bases
para la formacién profesional del estudiante (Galarza et al., 2023).

Conclusion

Hoy en dia, la educacién trata de preparar estudiantes con un conjunto
amplio de competencias para los retos reales que enfrentardn. Las competencias
que propone la UNESCO —desde el aspecto cognitivo, social, emocional,
comunicativo, digital, colaborativo y metacognitivo— son clave. No basta con
solo integrar de forma transversal en el curriculo, sino que se necesita una labor
docente que las vivan, las entiendan y sepan adaptar las necesidades particulares
de cada grupo y estudiante.

Un buen docente va mis alld de ser un mediador de clases: es un guia,
un motivador y, sobre todo, un formador de habilidades de aprendizajes. Con
su formacién, experiencia y capacidad, guia a los estudiantes a desarrollar
habilidades esenciales, fomentando su autonomia, promoviendo la investigacién
y fomentando un entorno inclusivo, ético y colaborativo tanto en contextos
presenciales como virtuales.

La elaboracién de articulos cientificos, ademds de ser una estrategia
pedagdgica, representa una oportunidad de colaboracién significativa entre
estudiantes y docentes. Este vinculo permite guiar el desarrollo investigativo
desde la formulacién del problema hasta la publicacién en revistas indexadas,
promoviendo un aprendizaje significativo, contextualizado y riguroso.

Escribir articulos cientificos junto a los estudiantes no solo es un ejercicio
de indole académico; es una oportunidad para aprender haciendo. La produccién
cientifica constituye un pilar fundamental del quehacer universitario, que va mis
alld de la generacién de conocimiento, sino de su validacién y difusién en espacios
académicos especializados.

Para que la investigacién en las universidad nacionales y privadas peruanas
realmente se ubique en indices altos, hace falta de politicas claras y una visién de
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pedagogia que priorice el pensamiento critico, la ética, la innovacién y el impacto
social.

La inteligencia artificial generativa y las herramientas digitales pueden
revolucionar la educacién, pero necesitan de la participacién del ser humano
quien lo emplea para buenos fines. Si la comunidad académica usa con sentido
ético y pedagdgico, serd posible personalizar el aprendizaje y emplearse para la
produccién cientifica.

La virtualizacidon de la ensefianza universitaria es un tema presente en la
actualidad, y desafia a la reinvencién en la pedagogia. No se trata de replicar lo
presencial en una pantalla, sino de crear nuevas dinimicas que mantengan la
calidad, la participacién y, sobre todo, el sentido humano del aprendizaje.

Recomendaciones

Las universidades no pueden quedarse atrds: necesitan capacitar a sus
docentes de manera continua, pero no solo en teoria. Se trata de que los docentes
realmente apliquen las recomendaciones que propone la UNESCO, adaptindolas
alarealidad de sus estudiantes, identificando las habilidades y competencias.

Escribir articulos cientificos no deberia ser excepcional en la universidad, ni
exigible solo a los estudiantes de posgrado. La produccién de articulos cientificos
es esencial en la formacién de todos los estudiantes tanto de pregrado como de
posgrado. Si las instituciones promueven politicas que incentiven la colaboracién
entre miembros de la comunidad universitaria, como profesores y estudiantes en
investigaciones con impacto real, todos los miembros se favorecen.

La inteligencia artificial y las herramientas digitales son una realidad
nacional, pero no pueden emplearse sin criterio ético. Las universidades deben
dar pautas claras como Guias para que tanto docentes, estudiantes o personal
administrativo las aprovechen de manera qatil.
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Abstract

The objective of thisstudyistodescribetherole of university professorsinthe publication
of scientific articles in Peru. From a methodological perspective, the research follows a
gualitative approach, withadescriptive scope and the use of documentary analysisasthe
primary technique. The literature review was conducted through a systematic search in
various academic databases, including ResearchGate, Redalyc, Dialnet, and Scielo. For
this purpose, combinations of keywords related to the study’s topic—such as university
teaching, scientific production, and scientific articles—were used. The study concludes
that, today, education aims to prepare students with a broad set of competencies to
face real-world challenges. The competencies proposed by UNESCO—ranging from
cognitive, social, emotional, communicative, digital, collaborative, to metacognitive—
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are essential. It is not enough to integrate them transversally into the curriculum; rather,
it requires educators who embody these competencies, understand them, and know
how to adapt them to the particular needs of each group and student. A good teacher
goes beyond being a mere class facilitator: they are a guide, a motivator, and above all,
a developer of learning skills. Through their training, experience, and capability, they
help students cultivate essential competencies, foster autonomy, promote research,
and create an inclusive, ethical, and collaborative learning environment—both in face-
to-face and virtual settings.

Keywords: Research; Teaching; Learning; University; Scientific.

Resumo

O objetivo do estudo é descrever qual € o papel do docente na publicacao de artigos
cientificosnoPeru.Dopontodevistametodoldgico,adota-seumaabordagemqualitativa,
com alcance descritivo e técnica documental. A revisao bibliogréafica foi realizada por
meio de uma busca sistematica em diversas bases de dados académicas, entre elas
ResearchGate, Redalyc, Dialnet e Scielo. Para isso, foram utilizadas combinagdes
de palavras-chave relacionadas ao objeto de estudo, como docéncia universitaria,
producao cientifica e artigos cientificos. O estudo conclui que, atualmente, a educagao
busca preparar estudantes com um conjunto amplo de competéncias para os desafios
reais que enfrentardo. As competéncias propostas pela UNESCO — nos aspectos
cognitivo, social, emocional, comunicativo, digital, colaborativo e metacognitivo — sao
fundamentais. Nao basta integra-las de forma transversal ao curriculo; é necessario
um trabalho docente que as vivencie, compreenda e saiba adapta-las as necessidades
particulares de cada grupo e estudante. Um bom docente vai além de ser apenas um
mediador de aulas: € um guia, um motivador e, sobretudo, um formador de habilidades
de aprendizagem. Com sua formacao, experiéncia e capacidade, orienta os estudantes
no desenvolvimento de competéncias essenciais, promovendo sua autonomia,
incentivando a pesquisa e fomentando um ambiente inclusivo, ético e colaborativo,
tanto em contextos presenciais quanto virtuais.

Palavras-chave: Pesquisa; Docéncia; Aprendizagem; Universidade; Cientifico.
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Resumen

LLa presente propuesta parte de la idea fuerza de que la investigacion-accion es una
estrategia metodoldgica eficaz y reflexiva que promueve que los estudiantes sean
protagonistasde supropioaprendizaje, permitiéndoles mejorary transformar su practica
docente a traves de un proceso pedagdgico de planificacion, accion, observacion y
reflexién, el estudio tiene como objetivo disenar una intervencion pedagogica basada
eninvestigacién-accion como estrategia para fortalecer las competencias docentes en
la asignatura de Practica Preprofesional de las carreras de Educacion, con la finalidad
de contribuir al logro del perfil de egreso en estudiantes del programa de Educacion, se
reconoce que la aplicacion de la investigacion-accion no solo enriquece el aprendizaje
practico de los futuros docentes, sino que tambien contribuye de manera significativaa
consolidar unaidentidad profesional reflexiva, éticay comprometida con una educacion
inclusivay de calidad, en coherencia con los objetivos de desarrollo sostenible.
Palabras clave: Investigacion-accion; competencias preprofesionales; formacion
docente; reflexion critica; educacion superior.
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Introduccion

La formacién docente enfrenta hoy el desafio de preparar profesionales
capaces de articular teoria y practica, reflexionar criticamente sobre su
desemperfio y responder con creatividad e innovacién a las demandas de una
educacién inclusiva y de calidad. En este proceso, el desarrollo de la asignatura de
Practica Preprofesional es importante, pues permite que los estudiantes vivencien
el ejercicio docente en contextos reales, confrontando sus conocimientos con la
realidad educativa y desarrollando competencias fundamentales para su futuro
profesional (Guim & Marrero, 2022; Nufiez-Rojas et al., 2021). Diversos estudios
evidencian que la incorporacién de metodologias activas, como la investigacién-
accién, potencia el desarrollo de estas competencias, al convertir a los estudiantes
en protagonistas de su propio aprendizaje, promover la reflexién critica y
fortalecer habilidades como el uso de TIC, el trabajo colaborativo, la creatividad
y el pensamiento critico (Cabrera Morgan, 2017; Gonzalez-Beade et al., 2023).
Desde el enfoque de et al. (2013), la investigacién-accién se estructura en ciclos de
planificacién, accién, observacién y reflexién, permitiendo transformar practicas
docentes a partir del anilisis sistemdtico de la experiencia. En este contexto,
el presente estudio tiene como objetivo principal disefiar una intervencién
pedagdgica basada en investigacién-accién como estrategia para fortalecer
las competencias en la asignatura de Prictica Preprofesional de las carreras de
Educacién, de modo que los estudiantes desarrollen habilidades y aptitudes
docentes alineadas al perfil de egreso institucional y a las demandas del contexto
educativo actual. Se busca asi contribuir, desde la practica reflexiva, ala formacién
de docentes comprometidos, criticos y preparados para enfrentar los retos de la
educacién contemporanea.

La practica preprofesional es el espacio formativo para que los estudiantes
de los programas de formacién docente integren teoria y practica en contextos
reales de las instituciones educativas, la UNESCO, sefiala que es necesario
mejorar significativamente la formacién de maestros, lo que implica promover
la mejora de la calidad educativa, en tanto que los “docentes desempefian un
papel clave en la configuracién del futuro, liberando el potencial de cada alumno
y logrando el Objetivo de desarrollo sostenible 4 de una educacién de calidad
inclusivay equitativa” sobre este tema Nufiez-Rojas et al. (2021), nos explica que la
Investigacién-accion (IA) es una estrategia diddctica utilizada para la formacién
de competencias docentes en escenarios reales, permite a los estudiantes
aprender solucionando problemas del contexto, actuando como protagonistas en
su resolucidn, con la mediacién del docente seglin su experiencia investigativa
concluye que se han logrado desarrollar competencias docentes en los futuros
maestros, Cabrera Morgan (2017), nos explica que este enfoque favorece la
reflexién critica, el disefio de propuestas de mejora y el sustento de trabajos de
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investigacién requeridos para la titulacién, propone algunas reflexiones para
la consolidacién de este tipo de investigacién en la estructura académica y
organizativa que pueden resultar utiles para aquellas instituciones de educacién
superior interesadas en aplicar este enfoque de investigacién, por su parte
Guim y Marrero (2022), sefialan que durante las pricticas preprofesionales se
desarrollan competencias esenciales como aptitud docente, dominio de su irea e
interdisciplinariedad, creatividad, innovacién, manejo de TIC y trabajo en equipo,
que son determinantes para la insercién laboral de los futuros docentes. Nufiez-
Rojas et al. (2021), nos proporciona evidencia sélida de que la investigacién-accion
seflalando que es una estrategia didictica valiosa para la formacién integral
de los futuros docentes, no solo en habilidades investigativas sino también en
competencias esenciales para su practica profesional en escenarios reales, en
este contexto Gonzalez-Beade et al. (2023), demuestran una relacién significativa
entre practicas preprofesionales planificadas por competencias y un mejor
desemperfio docente, por tanto, sefalan que se requiere de programas basados
en competencias docentes, que sean desarrolladas y fortalecidas durante las
practicas preprofesionales.

Desde una mirada en evolucién de la formacién docente y enfoques
nacionales e internacionales de las pricticas preprofesionales: la formacién
docente constituye un pilar fundamental para afrontar los desafios educativos
del siglo XXI, al fortalecer las competencias profesionales del profesorado y
promover una educacién equitativa y de calidad (Sinchez et al., 2023). En este
marco, el desarrollo profesional de los formadores de docentes ha adquirido una
relevancia creciente a nivel global, dado su rol estratégico en la garantia de una
preparacién adecuada del profesorado, a pesar de que frecuentemente enfrentan
limitadas oportunidades de formacién y actualizacién profesional (Su & Wang,
2022). Almonacid-Fierro et al. (2021), explican que las universidades, como
instituciones formadoras, asumen una responsabilidad clave en la preparacién de
los futuros docentes, lo cual demanda profesionales con habilidades pedagdgicas
sélidas, experiencia contextual, y dominio de estrategias didacticas pertinentes
para responder a la complejidad del escenario educativo contemporineo, en
esta47 orientacién Nicoleta (2013), sefiala que la formacién integral implica no
solo la adquisicién de conocimientos, sino también la construccién de actitudes
profesionales y el desarrollo de una ética docente que permita una adaptacién
proactiva y reflexiva frente a entornos educativos dindmicos.

En este proceso pedagdgico, a nuestro entender las practicas profesionales
son de vital importancia puesto que alli se pone en evidencia el desarrollo de las
aptitudes docentes y en donde se conjugan la teoria yla practica, al respecto Young
& Baker (2004), nos explica que se constituyen en dispositivos formativos de alto
valor, al articular el conocimiento tedrico con su aplicacién en contextos reales
de desempernio profesional. Estas experiencias, estructuradas y supervisadas,
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no solo permiten a las organizaciones evaluar prospectivamente a potenciales
empleados, sino que también ofrecen a los estudiantes la posibilidad de explorar
su compatibilidad vocacional y comprender las dindmicas del entorno laboral
antes de asumir compromisos profesionales a largo plazo (Rose et al., 2013).
Asimismo, las pricticas fortalecen la autoconfianza, promueven el desarrollo de
competencias transversales, y contribuyen significativamente a la empleabilidad
futura del estudiantado (Criscoe & Land, 2020).

Laspoliticasdeformacién docenteen paisescomo Colombia, Brasil, Argentina
y Chile han atravesado transformaciones significativas en las dltimas décadas,
marcadas por la influencia de factores regionales y culturales, no obstante, en sus
componentes normativos y pedagdgicos, convergen en el énfasis en metodologias
de accibén-reflexién-accién, la integracién critica del conocimiento, el uso de
Tecnologias digitales de la Informacién y la Comunicacién (TDIC), asi como en
la consolidacién de una identidad profesional docente comprometida (Zuluaga et
al., 2017). En el caso peruano, estas tendencias se han visto reflejadas en diversas
iniciativas orientadas a fortalecer las competencias digitales de las comunidades
universitarias, incluyendo directivos, docentes, estudiantes y personal técnico, a
partir de estrategias pedagdgicas centradas en la investigacién, la resolucién de
problemasy el aprendizaje experiencial mediante el enfoque del learning by doing
(Sanchez et al., 2022), por ello se corrobora la importancia de la investigacién
como estrategia.

Investigacién accién en educacién sus modelos y enfoques: la investigacién
accién constituye un enfoque metodoldgico prictico y criticamente reflexivo
que busca mejorar la ensefianza y el aprendizaje al permitir que los educadores
evidencien el impacto de su labor (Crawford, 2022). Su rasgo distintivo radica
en la atencién a problemas reales dentro de contextos especificos, promoviendo
una indagacién colaborativa que integra la accién con la reflexién para generar
transformaciones significativas (Bradbury-Huang, 2010). Esta metodologia
empoderaalosdocentescomoagentesactivosdecambioensusaulasycomunidades
escolares (Esparza et al., 2022), y en el dmbito del liderazgo educativo, promueve la
autorreflexién critica sobre las propias acciones, creencias y contextos, abriendo
espacio para procesos de mejora institucional, cuestionamiento de supuestos,
adopcién de nuevas identidades profesionales y comprension de problemdticas
sistémicas (Mitana & Kitawi, 2021).

Uno de los modelos més influyentes en este campo es el propuesto por Kurt
Lewin. Su concepcién de la investigacidn accién como un proceso ciclico e iterativo
subraya la interrelacién entre planificacién, accién y evaluacidn, lo cual permite
una mejora continua fundamentada en la colaboracién y la reflexién colectiva
(Bargal, 2006). Este modelo enfatiza que las intervenciones deben mantenerse
conectadas con los procesos de formacién y el trabajo de campo, incorporando
retroalimentacién constante, adaptacién contextual y la participacién de los
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distintos actores involucrados. Basado en principios democraticos, promueve
relaciones horizontales entre investigadores y profesionales, lo que permite
abordar objetivos diversos, considerando las dindmicas de poder inherentes a
cada entorno (White, 2004).

En un enfoque mds contemporaneo, Stephen Kemmis y Robin McTaggart
proponen un modelo de investigacién accién critica, participativa y reflexiva,
presentado en The Action Research Planner (Kemmis et al.,, 2013). A diferencia
del modelo de Lewin, que ha sido criticado por su simplificacién de la espiral
reflexivay por mantener la figura del investigador externo, el enfoque de Kemmis
y McTaggart sitta la investigacién desde dentro de la practica, considerando a los
participantes como co-productores de conocimiento. Su objetivo es transformar
las précticas sociales para hacerlas més racionales, sostenibles, inclusivas y justas.
Esta transformacién se sustenta en ciclos autorreflexivos no lineales que incluyen
planificacidn, accidn, observacién y reflexién, desarrollados dentro de una esfera
publica de comunicacién en la que se busca el consenso no forzado yla cooperacién
genuina. Uno de los aportes conceptuales mds relevantes de este modelo es la
nocién de arquitecturas de la practica, entendidas como las disposiciones cultural-
discursivas, material-econémicas y sociopoliticas que posibilitan o limitan la
practica (Kemmis et al., 2013). El proceso inicia con una fase de reconocimiento, en
la que los participantes exploran inquietudes comunes y examinan criticamente
las practicas existentes, preguntindose siestas resultan irracionales, insostenibles
o injustas. A continuacidn, se avanza hacia la planificacién estratégica, donde se
co-disefian acciones transformadoras, incorporando mecanismos de monitoreo y
documentacién. La fase de implementacidn reconoce la necesidad de flexibilidad
ante contextos cambiantes, mientras que la observacién busca generar evidencias
significativas —mads alld de la mera recoleccién de datos— mediante diarios
reflexivos, entrevistas, portafolios, grabaciones, entre otros. Finalmente, en la
fase de reflexidn critica, se analizan los efectos esperados y no esperados de la
intervencién, alimentando un nuevo ciclo de mejora.

Este proceso ciclico y participativo no solo facilita la mejora continua, sino
que impulsaunatransformacién profunda delas practicas educativas. Al fomentar
la indagacién colectiva, el didlogo informado por evidencias y la colaboracién
sostenida entre actores, la investigacién accién critica permite repensar cémo
se hacen las cosas en contextos concretos, promoviendo procesos de cambio
duraderos y socialmente significativos. El estudio pretende fomentar la practica
de un diseno basado en la investigacién accién que fortalezca las competencias de
los aspirantes a docentes, con miras a potenciar el cumplimiento de los estindares
del perfil de egreso y, en consecuencia, mejorar la calidad educativa desde la
formacién del docente.
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Figura 1. Investigacién de accién
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Conclusiones

La aplicacién de la investigacién-accién como estrategia pedagdgica en la
asignatura de prictica preprofesional promueve el fortalecimiento del perfil de
competencias docentes de los estudiantes de la carrera de Educacién, promueve
la construccién reflexiva y transformadora de su propia prictica pedagdgica,
coadyuvando a la mejora continua y una insercién laboral exitosa que responda a
los retos del contexto educativo contemporaneo.

La investigacién-accién se propone como una estrategia metodoldgica
valiosay pertinente para el logro del perfil de egreso de los estudiantes dela carrera
de Educacidn, al articular teoria y practica en escenarios reales, al promover la
reflexién critica, la planificacién colaborativa, la accién situada y la observacién
sistematica, este enfoque potencia el desarrollo de habilidades esenciales como la
aptitud docente, el manejo de nuevas tecnologias, la innovacién y el pensamiento
critico. Asimismo, contribuye a formar docentes con identidad profesional
comprometida, capaces de transformar su practica educativa de manera
consciente y sostenida, en esta orientacién se avanza hacia el cumplimiento del
perfil de egreso de los estudiantes y se responde a las demandas sociales actuales
con una educacién inclusiva, equitativa y de calidad, en coherencia con las
orientaciones nacionales e internacionales y los objetivos de desarrollo sostenible.
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Abstract

This proposal is grounded in the core premise that action research is an effective and
reflective methodological strategy that positions students as active participants in their
own learning. It enables them to enhance and transform their teaching practice through
a cyclical pedagogical process involving planning, action, observation, and reflection.
The study aims to design a pedagogical intervention based on action research as a
means to strengthen teaching competencies within the Preprofessional Practice course
in Education programs. The ultimate objective is to support students in achieving the
graduation profile required of future educators. The application of action research is
recognized not only for enriching the practical learning experiences of prospective
teachers but also for its meaningful contribution to the development of a reflective,
ethical, and professionally committed identity. This identity aligns with the principles
of inclusive and quality education and is consistent with the goals of sustainable
development.

Keywords: Action research; pre-professional practice; teacher training; critical
reflection; higher education
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Resumo

Esta proposta parte da ideia central de que a pesquisa-agao é uma estratégia
metodoldgica eficaz e reflexiva que estimula os alunos a serem protagonistas de
sua propria aprendizagem, possibilitando-lhes aprimorar e transformar sua pratica
docente por meio de um processo pedagogico de planejamento, agdo, observacao
e reflexao. O objetivo do estudo é delinear uma intervencao pedagdgica baseada na
pesquisa-acao como estratégia para o fortalecimento de competéncias docentes na
disciplina de Préatica Pré-Profissional em Educacao. Essa estratégia contribui para a
formacao do perfil de egresso do curso de Educacgao. Reconhece-se que a aplicacao da
pesquisa-acao nao apenas enriguece a aprendizagem pratica dos futuros professores,
mas também contribui significativamente para a consolidacdo de uma identidade
profissionalreflexiva, éticae comprometidacomumaeducacaoinclusiva e de qualidade,
consistente com os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel.

Palavras-chave: Pesquisa-acao; competéncias pré-profissionais; formacao de
professores; reflexao critica; ensino superior.
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Capitulo 12
Estudio de caso instrumental: nina de 10 anos con diagnéstico
de TEA leve en contexto escolar

Bertha Elizabeth Ramirez Romero, Christeen Cjahua Ramirez, Susana Bertha Gutiérrez
Saldafa, Tiffany Elizabeth Hidalgo Ramirez, Irene Gregoria Vasquez Lujin

Resumen

El presente estudio de caso instrumental tiene como objetivo comprender en
profundidad las experiencias escolares, sociales y emocionales de una nina de 10
afos con diagnoéstico de Trastorno del Espectro Autista (TEA) leve en un contexto
educativo inclusivo, con el fin de identificar los factores que favorecen o limitan su
participacién, aprendizaje y bienestar escolar. La investigacién adopta un enfoque
cualitativo, que permite explorar de manera detallada las manifestaciones del TEA
leveenlavidaescolaryfamiliardelaestudiante,asicomolasestrategiaspedagogicas
gue contribuyen a su inclusion. El analisis de estudio destaca que, aunque la nina
presenta lenguaje estructurado y un nivel cognitivo acorde a su edad, enfrenta
desafios significativos en la comprensidn de reglas sociales implicitas, flexibilidad
cognitiva y regulacion emocional. Entre los factores facilitadores se identifican
la implementacién de estrategias individualizadas, la colaboracion estrecha
entre familia y escuela, y el uso de recursos visuales y tecnolégicos para apoyar
el aprendizaje y la participacion. Sin embargo, persisten barreras relacionadas
con actitudes docentes, rigidez curricular y falta de formacién especifica en el
profesorado. Como conclusion se puede afirmar que una intervencion pedagdgica
diferenciaday sostenida, junto con la formacion docente en estrategias inclusivas,
resultaclave parapotenciarlascompetenciassocialesyacadémicasde estudiantes
conTEAleve, favoreciendo su desarrollointegralyalinedndose conelderechoauna
educacioninclusiva de calidad.

Palabras clave: Estudio de caso instrumental; TEA leve; educacién inclusiva;
educacioén primaria; enfoque cualitativo; estrategias pedagogicas.
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X ESTUDIO DE CASO INSTRUMENTAL: NINA DE 10 ANOS CON DIAGNOSTICO DE TEA LEVE
EN CONTEXTO ESCOLAR

Introduccion

El presente estudio de caso aborda el caso instrumental centrado en una
nifia de 10 afios con diagnéstico de Trastorno del Espectro Autista (TEA) leve en
el contexto escolar, su anlisis tiene un enfoque cualitativo, se busca comprender
las experiencias concretas del caso y su significado en un contexto educativo mas
amplio, en el 4mbito educativo, la inclusién de estudiantes con TEA representa un
desafio pedagégicoy social, dado que su escolarizacién no solo persigue objetivos
académicos, sino que también contribuye a su calidad de vida, bienestar emocional
e integracidn social (Suarez-Lantarén & Macias-Dominguez, 2024).

Contextualizacién del caso: BMR es una nifia de 10 afios diagnosticada
con Trastorno del Espectro Autista leve que cursa cuarto grado en una escuela
privada urbana de Ancash. El plantel posee infraestructura bdsica adecuada,
acceso tecnolégico limitado y familias con escaso acompafiamiento académico
en casa. Pese a su buen rendimiento, la nifia exhibe silencios prolongados, evita
el contacto visual, interpreta literalmente el lenguaje y muestra escasa iniciativa
para integrarse en juegos o conversaciones, lo que a veces dificulta su sentido
de pertenencia. Entre sus grandes intereses destacan los videos de rutinas de
ejercicio con secuencias ritmicas tipo “sigueme” y la masica infantil de melodias
simples y repetitivas; estos gustos se han convertido en valiosas puertas de acceso
a sumundo interno. La madre se sienta a su lado para imitar los movimientos de
las rutinas, exageran gestos y regula la respiracién, mientras el padre aprovecha
las pausas entre canciones para dar consignas verbales breves acompafiadas de
seflas amplias o pictogramas impresos, reforzando la comprensién receptiva.
Aunque ambos progenitores manifiestan sensibilidad y entusiasmo, su estilo
comunicativo contintia siendo muy directivo: privilegia érdenes cortasy refuerzos
inmediatos, con escaso andamiaje dialégico. Por ello se recomienda sistematizar
estas interacciones transformandolas en oportunidades de aprendizaje social
y lingiiistico: introducir turnos conversacionales “tu turno/mi turno”, describir
acciones con adjetivos sencillos, trasladar estas habilidades a contextos naturales
como la merienda o la salida escolar, complementar con apoyos visuales
permanentes —tableros de secuencias, calendarios ilustrados, pictocuentos y
capacitar a la familia en comunicacién aumentativa y alternativa para ampliar la
expresién de necesidades y emociones. Al articular los intereses de la nifia con un
estilo familiar més dialégico, multimodal y sensible a los ritmos neurodiversos
se potencia la reciprocidad social, la inclusién escolar y, en dltima instancia, su
autonomia comunicativa plena. En tal sentido el estudio revisa los fundamentos
del estudio de caso, las caracteristicas del TEA leve y los principios de inclusién
educativa, vinculando teorfa y practica para fundamentar la investigacidn.
El objetivo del estudio de caso es comprender en profundidad las experiencias
escolares, sociales y emocionales de una nifia de 10 afios con diagnédstico de
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Trastorno del Espectro Autista (TEA) leve en un contexto educativo inclusivo,
con el propésito de identificar factores que favorecen o limitan su participacién,
aprendizaje y bienestar escolar. Asi mismo explorar la manifestacién y el
abordaje de las dificultades de interaccién social y comunicacién de la nifia BGR,
diagnosticada con TEA leve, en sus contextos escolar y familiar. El estudio adopta
una perspectiva cualitativa, que prioriza la comprensién profunda de fenémenos
educativos en su contexto natural (Merriam, 2009). La metodologia empleada en
este estudio se enfoca para explorar a fondo las caracteristicas del TEA leve y las
estrategias pedagdgicas que facilitan la inclusién educativa en el nivel primario.

El Trastorno del Espectro Autista es una condicién del neurodesarrollo
que se manifiesta en la infancia y se caracteriza por limitaciones significativas
en la interaccién social, la comunicacién y la presencia de comportamientos
estereotipados (Astorino et al., 2018). Estas caracteristicas varian ampliamente en
suintensidad,loquedalugaraunespectrode presentacionesclinicasquevandesde
el autismo severo hasta el autismo leve, conocido anteriormente como Sindrome
de Asperger (Rangel, 2017), esta variacién en la expresién sintomatolégica subraya
la necesidad de una conceptualizacién precisa y una intervencién educativa
diferenciada para los estudiantes con TEA leve en el contexto de la educacién
primaria (Papadopoulos, 2018). Esta condicién, que afecta aproximadamente a 1
de cada 160 personas, presenta una mayor incidencia en varones y su deteccién
temprana es crucial para la implementacién de estrategias pedagdgicas efectivas
(Figueroa & Romdn, 2021) en este sentido, la conceptualizacién del TEA leve
implica comprender las particularidades en la comunicacién social y los patrones
de comportamiento repetitivos que, si bien son menos restrictivos que en otras
formas de autismo, atin requieren adaptaciones curriculares y apoyo psicosocial
para fomentar el desarrollo integral del estudiante (Zajac, 2019) (Intriago &
Lara, 2021). La inclusién educativa de estos estudiantes demanda un enfoque
integral que contemple la capacitacién del personal docente y la implementacién
de metodologias pedagdgicas adaptadas, con el fin de optimizar su desarrollo
cognitivo y social dentro del entorno escolar (Roberts & Webster, 2020) (Santos et
al., 2021). La identificacién temprana de las necesidades socio-comunicativas y el
disefio de intervenciones individualizadas son fundamentales para la adaptacién
social de los nifios con TEA leve en el ambito escolar (Cosculluela & Sanclemente,
2.016).

El estudio aborda la conceptualizacién y caracteristicas del TEA leve, asi
como las estrategias para fomentarlainclusién educativa de estos estudiantesen la
educacién primaria, destacando la importancia de un enfoque colaborativo entre
la escuela, la familia y los profesionales de la salud. En los casos de esta naturaleza
el enfoque multidisciplinario es vital para asegurar que los estudiantes con TEA
reciban el apoyo necesario para su desarrollo académico y social, permitiéndoles
alcanzar su maximo potencial y facilitando su plena integracién en el entorno
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educativo (Baixauli et al., 2021) (Kopariska et al., 2022). Asimismo, la deteccién
temprana y la implementacién de programas de intervencién individualizados
son esenciales para el desarrollo de habilidades sociales y comunicativas en nifios
con TEA, lo que contribuye a una mejor adaptacién en el entorno escolar (Weitlauf
et al., 2014) (Reilly et al., 2009).

La organizacién de un entorno educativo inclusivo es fundamental para
el desarrollo de los nifios con necesidades especiales (Baxmar et al., 2022), lo
que implica no solo la integracién fisica, sino también la provisién de un apoyo
integral que responda a sus necesidades individuales (Moreno & Bustos, 2020).
Un ambiente normalizado y con minima separacién es preferible siempre que
sea posible, permitiendo a los estudiantes con TEA aprender de sus pares en el
entorno menos restrictivo (Doda et al., 2024). Este apoyo debe extenderse a
la capacitacién del personal docente y a la utilizacién de recursos tecnolégicos
que faciliten el acceso a la informacién y promuevan la participacién de los
estudiantes (Anagnostopoulou et al., 2021). La educacién inclusiva se concibe, por
tanto, como un proceso dindmico que busca reconocer y responder a la diversidad
de necesidades que presentan todos los estudiantes, minimizando cualquier
forma de exclusion dentro y fuera de las instituciones educativas (Ayala, 2020),
para lograr una inclusién efectiva, es crucial adoptar estrategias pedagdgicas
diferenciadas y el uso de tecnologias de asistencia que permitan adaptar el
curriculo a las particularidades de cada estudiante, fomentando asi su autonomia
y participacién activa (Lourenco et al., 2015). Esto implica una reconfiguracién de
los sistemas educativos para que sean mas flexibles y sensibles a las diferencias
individuales, promoviendo asi una pedagogia centrada en el estudiante (Brito
& Teixeira, 2020) (Chiner, 2011). Para ello, la formacién continua de los docentes
en estrategias de educacién inclusiva es indispensable, capacitindolos para
identificar y atender las diversas necesidades de aprendizaje, incluyendo aquellas
relacionadas con el TEA leve (Barnard & Henn, 2023). Ademads de la capacitacién
docente, la implementacién de entornos interactivos y el uso de las Tecnologias
de la Informacién y Comunicacién pueden potenciar significativamente el
aprendizaje y el desarrollo cognitivo de estos estudiantes (Ugalde et al., 2021)
(Mendoza-Gonzélez et al., 2019).

La presuncién diagnostica (segin cie 10/DSM V): La evaluada muestra
signos de ser reservada, aprensiva, emocionalmente poco expresiva y dispuesta
cooperar, a la vez se evidencia signos de mantenerse aislada evitando socializar
con sus pares. A nivel intelectual presenta un rendimiento académico funcional
normal (logro esperado A), en su inteligencia se ubica en nivel promedio, es
perseverante en sus tareas. Emocionalmente se muestra a veces inestable
afrontando adecuadamente la realidad, es poco expresiva a nivel social, de
igual manera es timida y sensible a la amenaza, puede tener poca tolerancia a la
frustracién. Suele ser individualista respecto a desarrollar actividades en grupo.
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Segiin el DSM 5 299.00 (F84.0) CIE 10— (F84.0) se ubica en el Trastorno del espectro
autista, en el que cumple con los criterios diagnésticos, para la ello se ha tenido
en cuenta las tres dreas principales: Alteracién cualitativa de la interaccién social,
alteracién cualitativa de la comunicacién, patrones de comportamiento, intereses
y actividades restringidos, repetitivos y estereotipados.

Por su parte, la CIE-11 unifica los diagndsticos previos en un solo espectro,
manteniendo los dos dominios principales: interaccién social y patrones de
conducta repetitivos. Ambas clasificaciones reconocen la heterogeneidad del
cuadro clinico y destacan la importancia de evaluar el impacto funcional.
Los nifios con TEA leve en edad escolar suelen tener un lenguaje formalmente
correcto y un cociente intelectual dentro de la media o superior, pero presentan
dificultades en la pragmatica del lenguaje, tienden a interpretar de forma literal
las expresiones, les cuesta comprender las normas sociales, y pueden desarrollar
intereses restringidos que dominan su atencién (Baron-Cohen, 2017). Ademds,
pueden experimentar ansiedad ante cambios en la rutina, lo que repercute en su
adaptacién escolar (Garcia & Herndndez, 2020)

La UNESCO (2017), sostiene que la inclusién implica garantizar la
participacién y el aprendizaje de todos los estudiantes, eliminando barreras
fisicas, actitudinales y pedagdgicas. Este enfoque reconoce la diversidad como
un valor y busca que cada estudiante participe activamente en la vida escolar,
desarrollando al mdximo su potencial.

Estrategias de apoyo educativo: Entre las estrategias mds recomendadas
destacan los apoyos visuales, las rutinas estructuradas y los programas de
intervencién socioemocional como TEACCH (Mesibov & Shea, 2010). También
se emplean historias sociales y grupos de habilidades sociales para facilitar la
comprensién de normas implicitas (Gray, 2010). Estas estrategias permiten que
el estudiante anticipe situaciones y reduzca su ansiedad, facilitando la inclusién
(Garcia & Hernindez, 2020). La colaboracién entre escuela, familia y compafieros
es clave para la inclusién (Sudrez-Lantarén & Macias-Dominguez, 2024). Los
docentes actiian como mediadores del aprendizaje y deben recibir formacién
especifica para atender a estudiantes con TEA (UNESCO, 2017). La familia aporta
informacién sobre las caracteristicas del nifio y refuerza en casa los aprendizajes
escolares, mientras que los compaferos favorecen la socializacién a través del
trabajo cooperativo.

Laimplementacidén de estrategias metodoldgicas adecuadas es fundamental
para reforzar el proceso ensefianza-aprendizaje en nifios con esta condicién (Pérez
et al.,, 2022). Para ello, es imperativo que los docentes posean una formacién
sélida en el manejo de las particularidades del TEA, asi como en la identificacién
de las necesidades sociocomunicativas y conductuales que estos estudiantes
puedan manifestar en el aula (Intriago & Lara, 2021) (Cosculluela & Sanclemente,
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2016). Ello implica no solo la adaptacién curricular, sino también la creacién de
un ambiente de aprendizaje que fomente la inclusién y el desarrollo integral,
promoviendo la socializacién y el bienestar emocional del alumnado (Baxmar et
al., 2022). Estas adaptaciones incluyen ajustes generales en la infraestructura, el
curriculo y los materiales diddcticos, asi como la incorporaciéon de tecnologias
de asistencia que faciliten el acceso al conocimiento y mejoren el rendimiento
académico (Lourengo et al., 2015). La atencién temprana y la implementacién
de terapias conductuales y cognitivas, junto con el entrenamiento parental, han
demostrado ser prometedoras para mejorar la comunicacién social y el uso del
lenguaje en nifios con TEA, incluso antes de los dos afios (Weitlauf et al., 2014).
Por lo tanto, la intervencién temprana es un factor crucial para maximizar el
potencial de desarrollo en nifios con TEA leve, al proporcionar herramientas y
soportes desde las primeras etapas de vida. Asimismo, el monitoreo constante de
los progresos individuales y la flexibilidad en la aplicacién de las estrategias son
esenciales para asegurar la eficacia del apoyo educativo (Hus & Segal, 2020).

Tabla 1. Matriz aprioristica: estudio de caso instrumental, nifia de 10 afios con
diagndstico de tea leve en contexto escolar
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Conclusiones

El estudio de caso profundiza en la experiencia escolar, social y emocional
de una nifia de 10 afios con TEA leve, revelando que, pese a disponer de un
lenguaje formalmente estructurado y un nivel cognitivo acorde a su edad,
enfrenta retos significativos en la comprensién de normas sociales implicitas,
regulacién emocional y flexibilidad cognitiva, aspectos que condicionan su nivel
de participacién e integracién efectiva en el contexto educativo.

Se reconoce laimportancia de la implementacién de estrategias pedagdgicas
individualizadas, la colaboracién constante entre familia y escuela, como triada
educativa y el uso de apoyos visuales y recursos tecnolégicos que resultan
id6neos para favorecer la participacidn, el aprendizaje significativo y el bienestar
emocional de estudiantes con TEA leve, acciones que contribuyen a reducir
barreras y fortalecer competencias sociales y académicas.

Persisten limitaciones asociadas a la falta de formacién especifica del
profesorado en el tratamiento pedagdgico de casos de nifios neurodivergentes,
actitudes docentes poco inclusivas y rigidez curricular, factores que dificultan
la adaptacién de los estudiantes con TEA leve y pueden afectar negativamente su
autoestima y motivacién escolar, por ello es de vital importancia la capacitacién
docente en educacién inclusiva y estrategias diferenciadas sea urgente para
mejorar las practicas educativas, promover el respeto a la diversidad y garantizar
laigualdad de oportunidades para todos los estudiantes.

La investigacién cualitativa, a través del estudio de caso instrumental,
permite no solo describir la experiencia de la nifia participante, sino también
identificar patrones, reflexionar sobre la practica educativay ofrecer orientaciones
aplicables a contextos similares, contribuyendo asi al conocimiento pedagdgico y
a la mejora de la calidad educativa.

Recomendaciones

Disefiar estrategias pedagdgicas individualizadas y apoyos visuales que
respondan a las necesidades del estudiante con TEA leve.

Impulsar la formacién continua del profesorado en educacién inclusiva y
manejo de necesidades educativas especiales.

Fomentar la colaboracién constante entre familia y escuela para alinear
intervenciones educativas y emocionales.

Promover una cultura escolar inclusiva basada en el respeto, la empatia y la
diversidad.
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Establecer mecanismos de seguimiento cualitativo para evaluar avances y
ajustar estrategias.

Incluir en el curriculo actividades que fortalezcan habilidades
socioemocionales y de autorregulacién.
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EN CONTEXTO ESCOLAR

Instrumental case study: 10-year-old girl diagnosed with mild ASD in a school
setting
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Abstract

This instrumental case study seeks to develop an in-depth understanding of the school,
social, and emotional experiences of a 10-year-old girl diagnosed with mild Autism
Spectrum Disorder (ASD) within an inclusive educational setting. The objective is to
identify the factors that either facilitate or hinder her participation, learning, and overall
well-being in school. Employing a qualitative methodology, the study offers a nuanced
exploration of the manifestations of mild ASD in both the student’s academic and family
contexts, as well as the pedagogical strategies that support her inclusion. The analysis
reveals that, while the student demonstrates well-structured language and age-
appropriate cognitive abilities, she encounters substantial difficulties in interpreting
implicit social norms, exercising cognitive flexibility, and requlating emotional
responses. Facilitating factors identified include the application of individualized
instructional strategies, strong collaboration between family and school, and the
integration of visual and technological resources to enhance learning and engagement.
Nevertheless, the study also identifies persistent barriers, such as limited teacher
preparedness, rigid curricular structures, and prevailing attitudinal challenges among
educators. In conclusion, the findings underscore the critical importance of sustained
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and differentiated pedagogical interventions, coupled with targeted professional
developmentininclusive practices. Such measures are essential for fostering the social
and academic competencies of students with mild ASD, thereby promoting their holistic
development and ensuring alignment with the principles of equitable and inclusive
quality education.

Keywords: Instrumental case study; mild ASD; inclusive education; primary education;
qualitative approach; pedagogical strategies.

Resumo

Este estudo de caso instrumental visa compreender em profundidade as experiéncias
escolares, sociais e emocionais de uma menina de 10 anos com diagndéstico de
Transtorno do Espectro Autista (TEA) leve em um ambiente educacional inclusivo, a
fim de identificar os fatores que facilitam ou limitam sua participacao, aprendizagem
e bem-estar na escola. A pesquisa adota uma abordagem qualitativa, permitindo uma
exploracao detalhada das manifestagdes do TEA leve na vida escolar e familiar da aluna,
bem como das estratégias pedagogicas que contribuem para sua inclusao. A analise
do estudo destaca que, embora a menina apresente linguagem estruturada e um nivel
cognitivo adequado para suaidade, elaenfrenta desafios significativos na compreensao
de regras sociais implicitas, flexibilidade cognitiva e reqgulagdo emocional. Os fatores
facilitadores incluem a implementacao de estratégias individualizadas, a colaboracao
proxima entre familia e escola e 0 uso de recursos visuais e tecnologicos para apoiar
a aprendizagem e a participacao. No entanto, persistem barreiras relacionadas as
atitudes dos professores, a rigidez curricular e a falta de formacao especifica para
os professores. Concluindo, pode-se afirmar que uma intervencao pedagogica
diferenciada e sustentada, aliada a formagao de professores em estratégias inclusivas,
é fundamental para aprimorar as habilidades sociais e académicas de alunos com TEA
leve, promovendo seu desenvolvimento integral e em consonéncia com o direito a
educacao inclusiva de qualidade.

Palavras-chave: Estudo de caso instrumental; TEA leve; educagao inclusiva; ensino
fundamental; abordagem qualitativa; estratégias pedagogicas.
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