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Resumen

En el contexto de una enseñanza de la escritura caracterizada por el protagonismo 
estudiantil, la revisión y reescritura de textos entre pares se han posicionado 
como estrategias didácticas con gran potencial formativo. A partir de algunos 
fundamentos teóricos existentes, el presente ensayo reflexivo tiene como propósito 
analizar cómo dicha práctica contribuye al desarrollo del aprendizaje autónomo 
del estudiantado. Desde un enfoque cualitativo interpretativo, se discuten 
los aportes de la interacción entre iguales en la construcción de habilidades 
cognitivas, metacognitivas, comunicativas y argumentativas, así como los desafíos 
pedagógicos asociados a su implementación en aula. Los hallazgos evidencian que 
la revisión y reescritura entre pares no solo contribuye a la construcción y mejora 
de los textos, sino que potencia procesos de autorregulación, sentido crítico y 
responsabilidad compartida en el aprendizaje. Cuando está mediada por criterios 
definidos, orientaciones didácticas y acompañamiento docente, esta práctica 
deviene una importante estrategia para el fortalecimiento de una enseñanza de la 
escritura más reflexiva, colaborativa y orientada a la autonomía del estudiantado.
Palabras clave: Aprendizaje autónomo; autorregulación del aprendizaje; escritura 
académica; reescritura; revisión entre pares.
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Introducción

La enseñanza de la escritura ha ido incorporando paulatinamente enfoques 
que superan el abordaje tradicional de la retroalimentación y evaluación correctiva 
centrada de forma exclusiva en el rol del profesorado. En este escenario, procesos 
como la revisión y reescritura de textos entre pares se ha posicionado como una 
estrategia didáctica con alto potencial formativo, especialmente en lo que respecta 
al desarrollo de habilidades de autorregulación, pensamiento crítico y autonomía 
en el aprendizaje (Costley et al., 2023; Li, 2025; Shulgina et al., 2024). Desde una 
visión que concibe la escritura como una práctica social compartida, la estrategia 
de edición de pares promueve el diálogo entre estudiantes y la construcción 
conjunta del conocimiento. Esta mirada colaborativa se alinea con una formación 
pedagógica activa (Da Silva et al., 2025; Benoit Ríos, 2025; Impedovo & Tan, 2023; 
Carrión Obaco et al., 2023), que sitúa al estudiante como agente principal de sus 
procesos.

Desde una perspectiva sociocognitiva, la escritura se entiende como 
un proceso complejo que conlleva la planificación, textualización, revisión y 
reescritura, fases vinculadas al desarrollo de habilidades metacognitivas y al 
manejo progresivo del lenguaje académico (Flower & Hayes, 1981; Bereiter & 
Scardamalia, 1987; Cassany, 2006). En este proceso, la interacción entre pares con 
fines pedagógicos brinda una oportunidad para que el estudiantado construya 
conocimiento de forma colaborativa, evalúe formativamente sus textos y afiance 
su comprensión acerca de los propósitos comunicativos predominantes. Este 
tipo de intercambios enriquece el producto escrito final y, del mismo modo, 
afianza la conciencia del estudiantado respecto su propio proceso escritural. En 
este escenario, la revisión y reescritura entre iguales puede devenir una valiosa 
instancia formativa, más aún, cuando hay una guía intencionada, mediada por 
pautas definidas claras (Chen et al., 2022; Tan & Chen, 2022; Zhang et al., 2022; 
Huisman et al., 2018). 

En este punto, cabe preguntarse: ¿en qué medida la revisión y reescritura 
entre pares puede considerarse una estrategia promotora del aprendizaje 
autónomo? ¿Qué condiciones didáctico-pedagógicas posibilitan que esta práctica 
inf luya en el desarrollo de habilidades autorreguladas? En coherencia con estos 
cuestionamientos, el ensayo tiene como objetivo analizar el impacto formativo de 
la revisión y reescritura entre pares en el desarrollo del aprendizaje autónomo. 
La lógica subyacente es que tales prácticas emergen como un espacio para que el 
estudiantado fortalezca la autorregulación, la ref lexión crítica y el consenso en la 
toma de decisiones durante el proceso escritural.

Según la metodología adoptada, este ensayo se basa en un enfoque cualitativo 
de carácter interpretativo. Para esto, se realizó una revisión crítica de la literatura 
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especializada publicada entre los años 2015 y 2025, sobre todo aquella disponible 
en las bases de datos Scopus, SciELO, ERIC y Dialnet. Se exceptúan los textos 
clásicos, que exceden este rango de años. Los criterios para la selección bibliográfica 
se centraron en los siguientes conceptos claves: enfoques de escritura, escritura 
colaborativa, escritura de proceso, estrategias de escritura, retroalimentación 
entre iguales, metacognición y pedagogía con foco en el estudiantado. El análisis 
realizado se circunscribe a una perspectiva humanista-educativa, que identifica a 
la escritura como una práctica mediada por la interacción entre el estudiantado. 
En este contexto, el fenómeno se aborda a partir de un diseño narrativo de tópico, 
que posibilita la interpretación desde una mirada ref lexiva y situada. 

Desarrollo

La edición entre pares es una estrategia que ha sido valorada por su inf luencia 
positiva en el proceso de escritura (Graham & Alves, 2021; Ebadi & Rahimi, 2017). 
Como trasfondo del uso de la estrategia, está la idea de que el aprendizaje se 
fortalece cuando el estudiantado asume un papel activo durante sus procesos 
formativos; en el desarrollo de una tarea académica, esto se materializa en la 
producción y evaluación de conocimientos. En este sentido, la revisión del texto 
de un compañero/a implica, por una parte, la identificación de las fortalezas, 
debilidades y oportunidades para la reescritura, y, por otra, la ref lexión sobre los 
propios procedimientos escriturales, lo que podría llevar a la metacognición y la 
mejora continua (Souza & Dos Santos, 2023). La sistematización de este ejercicio 
dual de observación y autoevaluación propicia que el estudiantado devenga un 
agente crítico de su práctica como aprendiz y también como enseñante. 

De acuerdo con lo planteado, es posible retomar uno de los cuestionamientos 
que articula este ensayo: ¿en qué medida la revisión y reescritura entre pares puede 
considerarse una estrategia promotora del aprendizaje autónomo? Si bien se pone 
el énfasis en el apoyo que pueda mediar en el proceso de aprendizaje, dirigido por 
un otro: docente/estudiante, es también claro que este tipo de retroalimentación 
horizontal estimula una conciencia metacognitiva, considerada un factor clave 
para la autonomía. Una mirada a los aportes de esta estrategia permite evidenciar 
que la revisión entre pares y su consiguiente reescritura no solo contribuye a la 
mejora del producto textual, sino especialmente forma parte de una metodología 
activa centrada en el proceso, donde el error y la resolución de problemas se 
conciben como una oportunidad significativa para el asentamiento de los 
aprendizajes.

Diversas investigaciones han demostrado que el estudiantado que participa 
en espacios sistemáticos de edición entre pares desarrolla habilidades asociadas 
con la comprensión de los géneros discursivos, la coherencia, la cohesión, la 
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adecuación textual y capacidad de autoevaluación (González‑Torres & Sarango, 
2023; Wu et al., 2023; Ahmed, 2021; Kostopoulou & O’Dwyer, 2021). Los motivos 
que hay detrás de este desarrollo radican en la justificación de las observaciones 
realizadas por los pares, la identificación de los problemas específicos y la 
generación de propuestas y alternativas para el perfeccionamiento de los textos 
escritos. La autonomía, en este sentido, se encuentra estrechamente alineada con 
la realización de tareas cognitivas que movilizan habilidades de orden superior. 
Así concebido, el proceso impulsa una ref lexión crítica sobre las convenciones y 
particularidades de cada género discursivo, lo que implica adaptar el escrito a 
los distintos contextos comunicativos. Por consiguiente, la revisión entre pares 
conlleva la mejora de la calidad textual y, asimismo, el desarrollo de competencias 
comunicativas esenciales para la formación académica.

Un factor central en la práctica de edición entre pares es la guía que se 
entrega al estudiantado, a fin de que pueda revisar de manera efectiva sus 
escritos. Por una parte, esta guía se basa en el modelamiento de las estrategias 
necesarias para su implementación; por otra parte, se funda en los principales 
instrumentos evaluativos. En este contexto, las rúbricas, las pautas o listas de 
cotejo emergen como andamiajes dotados de cualidades que contribuyen a la 
metacognición. De alguna forma, favorecen la objetivación de los juicios, evitando 
comentarios inadecuados o críticas vagas, y la retroalimentación útil y pertinente 
(Li & Mak, 2022; Li & Hebert, 2024; Simonsmeier et al., 2020). Coherente con 
estas ideas, se hace latente el segundo cuestionamiento acerca de las condiciones 
didáctico-pedagógicas posibilitan que la práctica de edición entre pares inf luya 
en el desarrollo de habilidades autorreguladas. Bajo esta óptica, las mencionadas 
herramientas no solo orientan la evaluación, sino también propician la ref lexión 
crítica en torno a los principales elementos textuales. En ausencia de este apoyo, 
la actividad ref lexiva que se desprende del trabajo escritural podría reducirse a 
opiniones que no aportan a la solidez del texto. 

El paso hacia el aprendizaje autónomo puede constatarse en las decisiones 
metodológicas adoptadas por el estudiantado durante su trabajo colaborativo. 
Derivado de esto, el diseño de los instrumentos de coevaluación resulta clave 
para convertir la revisión entre pares en una instancia formativa y no únicamente 
correctiva. En este proceso, se releva el valor asignado por el estudiantado al 
consenso, puesto que esta estrategia inf luye en la fase de la reescritura, debido 
a las diversas tareas y decisiones adoptadas. En efecto, esta fase posterior al 
proceso de revisión se encuentra determinada por la capacidad para analizar 
críticamente, detectar errores o aspectos susceptibles de mejora. No basta con 
recibir la retroalimentación, ya que el verdadero valor formativo se manifiesta 
cuando el estudiantado puede comprender e interpretar los comentarios, decidir 
respecto de cuáles incorporar en los escritos y cómo ajustar su texto a partir 
de las sugerencias (Zhang et al., 2023; Graham et al., 2023). Tanto en el trabajo 



| 98 |

IV | REVISIÓN Y REESCRITURA DE TEXTOS ENTRE PARES: ¿UN PASO HACIA EL APRENDIZAJE 
AUTÓNOMO?

individual como en aquel realizado con otros, se hace patente la autonomía. Acá la 
toma de decisiones consciente, deliberada y autónoma convierte al estudiantado 
en un productor ref lexivo, que es capaz de asumir la responsabilidad sobre sus 
producciones. 

Los planteamientos precedentes conducen, a su vez, a la concepción del 
acto de escribir como un proceso dialógico, cuya negociación está marcada 
por las intenciones del autor/estudiantado y la retroalimentación brindada 
por el par revisor/otro significativo. Desde esta mirada, vale la pena destacar 
el enriquecimiento del proceso de construcción:  la reescritura no se muestra 
como un sinónimo de corrección, sino como una fase que permite volver al texto 
elaborado con una mayor conciencia de los propósitos, efectos y formas viables 
de relaciones significativas. Así, las modificaciones requeridas no constituyen 
un indicador de fracaso o debilidad estructural, sino una herramienta de ajuste 
y mejora de los escritos. Tal instrumento fortalece la conciencia discursiva y el 
pensar autónomamente para la reescritura: el estudiantado es motivado a evaluar 
la coherencia global, la intención comunicativa y la adecuación al destinatario. 
Aunque la revisión entre pares puede impulsar el proceso de ref lexión, es en la 
fase de reescritura donde se consolida plenamente la autonomía: el estudiantado 
ya no construye para el profesorado, sino para sí mismo y para otros, evidenciando 
un dominio más vasto de sus decisiones discursivas. 

Entonces, retomando la primera pregunta que guía este ensayo: ¿representa 
la revisión entre pares un paso hacia el aprendizaje autónomo?, es posible sostener 
que una de las respuestas más significativas se encuentra en la reescritura. En esta 
fase, mediada por la ref lexión, es donde, ciertamente, el estudiantado se apropia 
de su rol como sujeto escritor, ref lexivo y activo (Hartikainen et al., 2019). Sin 
embargo, una implementación efectiva requiere superar determinados obstáculos 
que no siempre son visibles en el diseño didáctico. Entre estas limitaciones se halla 
la reticencia inicial del estudiantado a presentar sus textos a sus pares, el miedo 
a la crítica y la inseguridad sobre su capacidad para dar a conocer sus puntos 
de vista (Ebadi & Rahimi, 2017; Chen et al., 2022). Estos factores emocionales y 
cognitivos actúan como barreras que pueden afectar el compromiso con la tarea, 
particularmente, si no se encaran de manera intencionada o si no cuentan con 
el acompañamiento docente apropiado. La escritura, como práctica individual y 
pública a la vez, comporta rasgos identitarios que hacen que cualquier forma de 
evaluación sea percibida como una construcción personal.

De acuerdo con las ideas presentadas, resultan imprescindibles contextos 
de confianza donde se cultive la empatía y se valide la vivencia del estudiante; por 
ende, la retroalimentación será asumida como una oportunidad de crecimiento 
y la revisión entre pares desplegará su máximo potencial formativo. Esto implica 
que el rol del docente no desaparece, sino que se redefine a partir de los tipos 
de ayudas necesarias. Es en sí un rol que adquiere una nueva dimensión, clave 
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para la efectividad de la revisión entre pares, pues integra la mediación del 
proceso, el modelamiento de la retroalimentación, la presentación de ejemplos 
y el monitoreo de los intercambios comunicativos en pos del cumplimiento de 
los objetivos de aprendizaje (Zhang, 2024; Li et al., 2022). En virtud de su papel 
como facilitador del diálogo entre el estudiantado, uno de los propósitos es que los 
criterios de evaluación sean entendidos y aplicados con rigurosidad. Esta visión 
marca la complementariedad entre el rol del docente y del estudiantado desde 
una perspectiva más participativa y dialógica, ya que la revisión entre pares no 
reemplaza la evaluación docente, sino que la integra en este proceso formativo.

Otro aspecto importante de esta dinámica se evidencia en el desarrollo 
de habilidades en el estudiantado; por una parte, se potencian las habilidades 
escriturales y, por otra, las habilidades sociales y comunicativas. Todas ellas 
juegan un papel fundamental en la formación de comunidades de aprendizaje, 
cuyos integrantes son reconocidos como interlocutores válidos. En este sentido, se 
genera un aporte a la equidad en aula, dado que es posible anticipar la participación 
de todo el estudiantado en los procesos de construcción del conocimiento. 
Integrar al grupo completo en las dinámicas de revisión, evaluación formativa y 
reescritura impulsa una cultura de colaboración sistemática, en la cual los saberes 
se distribuyen entre los propios participantes y no emanan exclusivamente desde 
un experto/profesorado (Ferreira et al., 2024; Ahmed, 2021). La contribución 
realizada desde el par significativo permite democratizar el proceso de 
aprendizaje, por cuanto todo el estudiantado tiene el espacio para actuar como un 
lector crítico, validar diversas perspectivas y demostrar su capacidad para inf luir 
en la mejora de las construcciones de otros y propias. Este enfoque puede resultar 
notablemente válido en contextos marcados por la diversidad, donde la revisión 
entre iguales estimula la legitimación de distintas perspectivas y trayectorias de 
aprendizaje. 

La autonomía en los aprendizajes determina, en este escenario, un aula 
caracterizada por el encuentro, que favorece la inclusión y sólidos vínculos 
pedagógicos. Como último factor a desarrollar, se pone de relieve el hecho 
de que la revisión y reescritura entre pares puede contribuir a la formación de 
competencias transversales esenciales para una ciudadanía crítica y una práctica 
profesional ref lexiva. Especialmente destacables son la capacidad argumentativa, 
la empatía comunicativa, la capacidad de autorregulación y la responsabilidad 
compartida por el aprendizaje (Simonsmeier et al., 2020; Benoit Ríos, 2024). Estas 
competencias potencian la escritura académica y configuran una disposición 
ética y cognitiva hacia el trabajo con otros y una apertura a la mejora continua. 
Trasciende, así, la práctica del aula proyectándose hacia espacios para el ejercicio 
laboral, social y cívico, donde la capacidad de colaborar, retroalimentar y revisar 
con propósito deviene una habilidad trascendental. La revisión entre pares, 
aparte de ser una estrategia para escribir mejor, es sobre todo un mecanismo para 
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aprender con otros, negociar puntos de vista y construir desde el sentido amplio 
del término. 

Conclusiones

Los fundamentos teóricos y las ref lexiones expuestas en este ensayo 
posibilitan visualizar el potencial de la revisión y reescritura entre pares como una 
práctica que fortalece el aprendizaje autónomo. Su efectividad se puede constatar 
en diversos ámbitos del quehacer estudiantil y en diferentes esferas del proceso 
escritural, puesto que permite articular la dimensión cognitiva, metacognitiva 
y social de la escritura, promoviendo en el estudiantado un rol activo como 
sujeto productor de discurso, como revisor conocedor de su lengua materna 
y como lector crítico de textos propios y ajenos. Prácticas de esta naturaleza 
desafían la concepción tradicional del profesorado como único responsable de 
los procesos evaluativos, otorgando al estudiantado un desempeño dinámico 
en la construcción de sus aprendizajes. En este rol, puede desarrollar sus ideas, 
confrontar puntos de vista, argumentar con otros para la toma de decisiones y 
desarrollar una conciencia metalingüística acerca de sus procesos de escritura.

A pesar del potencial de la revisión y reescritura entre pares, existen ciertos 
desafíos que el estudiantado debe afrontar para que esta práctica sea realmente 
significativa y contribuya sistemáticamente al aprendizaje autónomo. Por un lado, 
requiere ser implementada de manera intencionada, con orientaciones definidas 
y criterios compartidos. Por otro lado, se hace necesario un acompañamiento 
docente que asegure su calidad formativa y el fortalecimiento de los aprendizajes, 
a fin de evitar que la actividad se convierta en un procedimiento mecánico con 
un intercambio poco prolijo. Frente a este escenario, también se sugiere que el 
profesorado acompañe en aspectos técnicos y emocionales con sus estudiantes, 
para que puedan ofrecer retroalimentación específica, constructiva y, por encima 
de todo, respetuosa. Esto representa otro desafío para la labor docente, que va 
más allá del revisar: es enseñar a revisar y enseñar a enriquecer el trabajo de otros.

En última instancia, el fomento de los espacios de revisión entre pares 
constituye la búsqueda por democratizar el proceso de enseñanza de la escritura, 
que, a su vez, implica formar personas capaces de ref lexionar, argumentar y 
aprender de manera autónoma en diálogo con otro significativo. Desde esta lógica, 
se promueve un espacio ético y colaborativo, donde el error, parte natural del 
proceso de aprender, se resignifica como como una oportunidad de mejora. Estos 
planteamientos llevan a afirmar que la revisión y reescritura entre pares podría 
ser un paso hacia el aprendizaje autónomo, solo si se dan ciertas condiciones 
pedagógicas y se impulsa una cultura de colaboración dialogante, ref lexiva y 
orientada al mejoramiento continuo. En el corto y mediano plazo, este tipo de 
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experiencias puede fortalecer la confianza del estudiantado como un productor 
legítimo de sus discursos y un agente de sus aprendizajes.
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Abstract

In the context of writing instruction characterized by student leadership, peer review and 
rewriting of texts has emerged as a teaching strategy with great educational potential. 
Drawing on existing theoretical foundations, this reflective essay aims to analyze 
how this practice contributes to the development of students’ autonomous learning. 
Using an interpretive qualitative approach, the contributions of peer interaction to the 
development of cognitive, metacognitive, communicative, and argumentative skills are 
discussed, as well as the pedagogical challenges associated with its implementation in 
the classroom. The findings show that peer review and rewriting not only contributes to 
the construction and improvement of texts but also enhances self-regulation, critical 
thinking, and shared responsibility for learning. When mediated by defined criteria, 
didactic guidelines, and teacher support, this practice becomes an important strategy 
for strengthening more reflective, collaborative, and student-autonomous writing 
instruction.
Keywords: Autonomous learning; self-regulated learning; academic writing; rewriting; 
peer evaluation.

Resumo

No contexto do ensino de escrita liderado pelo aluno, a revisão por pares e a reescrita 
surgiram como estratégias de ensino com significativo potencial formativo. Com base 
em fundamentos teóricos existentes, este ensaio reflexivo visa analisar como essa 
prática contribui para o desenvolvimento da aprendizagem autônoma dos alunos. 
Utilizando uma abordagem qualitativa interpretativa, são discutidas as contribuições 
da interação entre pares para o desenvolvimento de habilidades cognitivas, 
metacognitivas, comunicativas e argumentativas, bem como os desafios pedagógicos 
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associados à sua implementação em sala de aula. Os resultados mostram que a revisão 
por pares e a reescrita não apenas contribuem para a construção e o aprimoramento de 
textos, mas também aprimoram os processos de autorregulação, pensamento crítico 
e responsabilidade compartilhada pela aprendizagem. Quando mediada por critérios 
definidos, diretrizes didáticas e apoio do professor, essa prática torna-se uma estratégia 
importante para o fortalecimento de um ensino de escrita mais reflexivo, colaborativo 
e autônomo.
Palavras-chave: Aprendizagem autônoma; aprendizagem autorregulada; escrita 
acadêmica; reescrita; revisão por pares.
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