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Resumen

En el 2021, Colombia vivio el estallido social. Por mas de dos
meses el pais se paralizé por una serie de protestas y la coti-
dianidad se marco de violencia. Es asi como la escuela se vio
envuelta en una atmoésfera de protesta que permed las prac-
ticas pedagogicas y sus dindamicas. Por tal razén, se plantea
el objetivo: develar por medio de las narrativas de 4 docen-
tes de ciencias sociales, las practicas pedagégicas durante el
estallido social colombiano. El escrito se encuentra estruc-
turado en torno a la metodologia critica de Hugo Zemelman
y Estela Quintar respecto a los dispositivos didacticos deno-
minados los circulos de reflexiéon a manera de encuentros
virtuales y las didactobiografias que recogen las narrativas
escritas de 4 docentes de la educacion publica. Estos fueron
analizados por medio de una matriz que permitié encontrar
rasgos de subjetividad politica en las practicas pedagdgicas
de los participantes. A partir del andlisis de la matriz de estu-
dio, se logré reconocer rasgos distintivos, posicionamientos
politicos y discursivos de los docentes participantes frente al
hecho de la protesta social. Posteriormente se identificaron
en sus practicas pedagogicas los elementos de subjetividad
politica segun el concepto de sujeto maestro y sus accio-
nes en el estallido social. Se finaliza con las conclusiones
en forma de reflexion del papel del maestro y las exigencias
de neutralidad en sus posicionamientos politicos que van de
acuerdo con las condiciones de una escuela silenciada frente
a la reflexién politica y social de un pais convulsionado.
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Introduccion

El estallido social de 2021 fue uno de los acontecimientos
recientes méas importantes en la historia colombiana. Este inici6 el
28 de abril del 2021 en un clima de tensiéon debido al impulso de una
reforma tributaria por parte del gobierno del presidente Ivan Duque
que incrementaba impuestos en la canasta basica de los hogares
colombianos en medio de la pandemia de la Covid-19, por lo cual,
miles de personas salieron a las calles a protestar y visibilizar su
inconformismo; en esta dinamica, Cali y Bogota se convirtieron en el
epicentro de las manifestaciones (Cifuentes-Leit6n et al., 2023).

Con el transcurrir del tiempo, los enfrentamientos entre los
marchantesyla fuerza publica se hicieron més violentas. La estructura
del estallido social se bas6 en lineas de acciéon que iban desde la
contienda directa, la logistica, la implementacion, la obtenciéon de
implementos de ayuda (comida, elementos de salud) y la difusion de
los hechos por medio de canales audiovisuales. También, el territorio
se modific6 debido a los puntos de resistencia que resignificaron
los nombres de aquellos lugares y fueron el sitio para la creacion de
estrategia, encuentro y visibilizacién de la protesta (Cifuentes-Leiton
etal.,2023),los primeros dias del estallido social se caracterizaron por
un total apoyo e indignacion frente a las medidas gubernamentales y
las propuestas legislativas con relacion a la reforma tributaria. Otros
datos refieren que:

Segtn la ONG Temblores en el 2021 se registraron 5808 ca-
sos de violencia policial que incluyeron 80 casos de violencia
homicida, 47 casos de violencia sexual, 105 agresiones ocu-
lares, 2053 detenciones arbitrarias en contra de los manifes-
tantes, 66 montajes judiciales relacionados con la protesta
social [...]. De los 80 homicidios, 47 ocurrieron durante el
estallido social de 2021y 17 (el 21 %) fueron contra personas
racializadas. De igual forma, los jévenes entre 18 y 33 fueron



PROCESOS SOCIOEDUCATIVOS E INNOVACION PEDAGOGICA EN MEXICO Y COLOMB

el grupo etario que registr6 mayor nimero de homicidios,
con el 61.25 % del total. (Aguilar, 2022, p. 7)

Por otro lado, en medio del contexto convulsionado y
revolucionario que atravesaba el pais, enmarcado en la desesperacion,
la desesperanza y el caos ciudadano, la educacion seguia su marcha.
El Ministerio de Educaciéon Nacional en su circular 021 del 17 de
marzo de 2020 establecio:

las orientaciones para el desarrollo de procesos de planea-
cion pedagobgica y trabajo académico en casa como medida
para la prevencion de la propagaciéon del Coronavirus (CO-
VID-19), asi como para el manejo del personal docente, di-
rectivo docente y administrativo del sector educacion. (Mi-
nisterio de Educacién Nacional, 2020, s/p)

Por ello, las y los maestros se convierten en figuras claves para
mantener el seguimiento, sustento de los canales institucionales y
puente directo entre madres y padres de familia, estudiantes y las
instituciones escolares.

Bajo este contexto histérico, las y los profesores son la fuente
principal de la presente investigacion, en la que se busca reconocer su
labor en medio de un momento crucial para la historia colombiana,
implico la posibilidad de brindar entendimiento de lo que ocurria
en las calles. Por consiguiente, el estudio conecta las practicas
pedagogicas y la subjetividad politica de los docentes participantes
en un espacio de la protesta social. Reconociendo que la subjetividad
es “plural y polifonica que se recrea en diversos ambitos, colectivos,
individuales” (Martinez & Cubides, 2012, p. 76), por lo tanto, el
escenario de la practica pedagogica sirvio de plataforma para el
accionar de la subjetividad politica de las y los educadores, donde
ellos expresaron sus visiones, acciones, percepciones politicas desde
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sus discursos pedagogicos, logrando crear configuraciones politicas
en sus contextos cercanos.

Para hablar de la practica pedagbgica en Colombia es
importante senalar los postulados del Grupo de Historia de la
Préctica Pedagogica (GHPP), el cual recoge las investigaciones de los
intelectuales colombianos, liderados por Olga Lucia Zuluaga, en un
interés comin de estudiarlas en diferentes sentidos. Este inicia en
los afos 70 y su principal aporte es “en funciéon del reconocimiento a
la figura del maestro, ademas de brindarle un rigor conceptual a los
términos practica pedagogica y el saber pedagogico” (Valencia, 2006,
p- 107). La practica pedagogica se reconoce desde tres elementos: las
instituciones, los sujetos y los discursos (Rios, 2018). Para Loaiza
y Duque, en la practica pedagobgica estos factores impactan “la
sociedad donde esta tiene accion” (2017, p. 65). Por su parte, Zuluaga
(1999, como se cita en Saldarriaga, 2016), la asume a partir de una
nocion epistemologica, polémica y politica, que sostiene un proposito
politico, que se refleja en la subordinacion e instrumentalizacion del
maestro y de la pedagogia en la cotidianidad del aula.

Esta ultima postura recoge los planteamientos a desarrollar
donde se aprecia una mirada politica de la practica pedagogica,
asumiendo al docente en funcién de un sujeto politico en calidad
de agente educativo. Zuluaga (2005), describe la pedagogia en la
practica discursiva de “lo dicho” como generador de cambio de la
practica pedagogica. De ahi la importancia del maestro y del discurso
como modificadores de la practica pedagogica y la vision de sociedad.
En diferentes estudios sobre la nociéon del maestro en Colombia
se reconoce su labor primero, a partir de su posicién vigilante y
acompanante (Rios, 2018). Para Martinez (2008), la figura del
maestro ha pasado por distintos roles, un maestro apdstol en el siglo
XIX, maestro asalariado, el maestro funcionario parte de una tuerca
estatal, intelectual subordinado por otras disciplinas, lider social y
trabajador por la cultura. Saldarriaga (2015), hace un recorrido de
la condicién de lider comunal y social del maestro bajo el término
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de sujeto maestro, el cual se desliga de la subordinacién dejada por
anos de los partidos politicos tradicionales, la Iglesia y el Estado y
logra asumir un papel protagénico desde la actividad sindical y de
liderazgo social.

Asimismo, al realizar un recorrido por los estudios recientes
frente a las problemaéticas sociales que han atravesado a Colombia
referentes al sistema educativo, no logran profundizar sobre las
subjetividades de las y los maestros y las tensiones que vivieron, ni
las caracteristicas de sus practicas pedagogicas; de alli la importancia
de poder ahondar en estos aspectos. En primer lugar, Diaz (2023),
habla acerca de la ensefianza de las ciencias sociales y la crisis
humanitaria dejada por la Covid-19. De igual manera, Llanos e Isaza
(2018), rescatan la practica pedagogica como escenario de practica
social en el contexto universitario, con relacién a una mirada critica
de la educacion. Por otra parte, Villaquiran (n.d) realiza un analisis
referente al papel educativo y recreativo de la protesta del estallido
social. Por ultimo, se destaca el trabajo realizado sobre la Pedagogia
del Paro (PEPA), donde abordan la transversalizacion de las areas de
la basica primaria problematizadas en funcién de la protesta social.
Estos estudios hacen un acercamiento al tema de la investigacion,
alimentando el campo tedrico y pedagogico de este.

Teniendo en cuenta lo anterior, el objetivo a desarrollar consiste
en develar por medio de las narrativas de cuatro docentes de
ciencias sociales las practicas pedagogicas durante el estallido social
colombiano, las cuales se encontraban marcadas por sus experiencias
de vida, formacion e instituciones donde laboraban. Estas posiciones
van a ser transmitidas al aula, recreando una simbiosis del mundo
exterior de la escuela, su subjetividad y el plano escolar. Esta lectura
de realidad va a permitir la construccién teorica e investigativa de
una etapa de la historia colombiana que tiene mucho por contar y
reflexionar en torno a la relacion escuela-sociedad.
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Metodologia

Para el desarrollo de la investigacion se asume la metodologia
cualitativa, que busca la interpretaciéon y la comprensiéon de la
realidad (Batthyany et al., 2011). Teniendo en cuenta que el estallido
social fue concebido desde distintas miradas en la sociedad, este tipo
de enfoque permita la comprension del fenomeno. Para su disefio,
se parte de la narrativa en funcion del entendimiento de los hechos,
fendmenos y acciones que abarcaron emociones, sentimientos e
historias (Hernandez et al., 2014), tomando como referencia en
ella elementos de subjetividad politica, la practica pedagogica y el
accionar de los participantes de la investigacion.

Dentro de los dispositivos utilizados en la narrativa, se
aplicaron los trabajados de Quintar respecto a la didactobiografia
y los circulos de reflexion, los cuales sirvieron de plataforma para
indagar las subjetividades y las practicas pedagogicas de los maestros
participantes. Para Quintar (2008), la didactobiografia es “el espacio
donde cada uno narra -de diferentes maneras- su propia historia
vinculada a una problematica o cuestion que se desee abordar”
[...] como posibilidad de aprendizaje en la propia historia” (p. 45).
Mientras que los circulos de reflexion son “espacios epistémicos
que se potencian con la mediaciéon de lo grupal [...] de actuacion,
de identificaciones en las relaciones intersubjetivas que activan la
emergencia simbolica respecto a los sentidos y los significados, siendo
material de trabajo colectivo” (Salcedo, 2009, p. 125).

Para el desarrollo de estos dispositivos se realizaron encuentros
de manera virtual por plataformas interactivas como Google Meet
y su activacion se dio por medio de la escucha que enmarca una
intencionalidad, bajo la asemejanza de un espejo, donde el reflejo se
devuelve en algo denomidado “devoluciones” que son preguntas con
sentido problematizador, en calidad de generar tension o profundizar
en un aspecto de la narracion (Hernandez, 2021).
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Estos dispositivos se realizaron en varios momentos. El primero
buscaba concientizar de las subjetividades de los participantes y su
influencia en sus actuaciones en el aula, por medio de la interaccion
en los circulos de reflexion. Segundo, rescatar la experiencia de las y
los docentes y su emocionalidad a través de un escrito denominado
didactobiografia que “en forma de narracién emocional permite
recuperar la experiencia del sujeto” (Cuesta, 2015, p. 161). Tercero,
analizar la informaciéon y reconocer las categorias, marcas y
afectaciones en las narrativas de los participantes en una matriz de
sistematizacion.

El trabajo se desarroll6 con la participacion de cuatro docentes de
ciencias sociales dela educacion piblica de Colombia de los municipios
de Cali y Palmira, de la basica y media escolar. Se seleccion el tipo
de formacion, el lugar de trabajo y el nivel de ensenanza, con el fin de
reconocer en ellos rasgos distintivos a su nivel académico respecto
a elementos de ciudadania, radio de accion del estallido social' y el
sector educativo? todo esto con el fin de rastrear las subjetividades
politicas de los maestros participantes en su condicion de sujeto
cotidiano, la afectacion del estallido social en las dinamicas propias 'y
del aula, ademas de la significacion que se le puede dar a este hecho.

Resultados

Durante el desarrollo metodologico de la investigacion y
por medio de la matriz de anilisis de los circulos de reflexion y
las didactobiografias, se logra reconocer elementos distintivos

1 Los docentes que participaron se seleccionaron de Cali y Palmira debido a que estas
dos ciudades, en especial Cali fue el epicentro de los principales hechos y protestas en el pais;
mas de 28 puntos de resistencia se encontraban ubicados en esta ciudad (Alvarez-Rodriguez,
2022).

2 Los docentes participantes se encuentran laborando en el sector educativo publico. Al
respecto, son varios los estudios que muestran las tensiones gubernamentales entre este sector
y los diferentes gobiernos de turno por visibilizar y empoderar la educacion publica de politicas
subordinadoras del quehacer pedagdgico (De Echeverry, 1979; Noguera & Zuluaga, 2005; Salda-
rriaga, 2006; Saldarriaga & Vargas, 2015; Saldarriaga, 2016).
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de las subjetividades de los participantes. En primer lugar, es
necesario comprender el concepto de subjetividad politica, el cual
es entendido como: “plural, polifénica, y producida desde multiples
instancias y escenarios —individuales y colectivos—, [...] involucra
autorreflectividad, autorresponsabilidad, particularidades que le
imprimen un sello propio al sujeto, que lo enriquecen y le abren
nuevos horizontes de autorrealizaciéon y compromiso” (Martinez &
Cubides, 2012, p. 76-82).

Por lo tanto, la subjetividad politica es un proceso de constante
construccion, la cual le imprime una distincién a la persona. Donde,
no puede percibirse de una forma unidimensional al sujeto; por el
contrario, se nutre de un escenario multiple que se dirige en diferentes
vias desde lo personal y lo colectivo. Para Zemelman (2005), “la
subjetividad ampliada se asume en los procesos colectivos, quienes
se nutren de la realidad” (p. 107). Siendo esta una de las principales
caracteristicas que distinguen las subjetividades politicas de las y los
docentes en medio del estallido social, el compartir con el otro, ya
sea a partir de su rol como educadores en los espacios escolares o
en un espacio comunitario, se convirtiéo en un factor determinante
para constituirse y reconfigurar su subjetividad politica. Uno de
ellos manifiesta: “las cargas se alivianan cuando uno escucha al otro,
empieza a ver sus contextos y a compartir experiencias [...] con los
encuentros o cuando hay esas redes de maestros en las cuales se
retroalimenta nuestro saber” (participante 1, comunicacion personal,
13 septiembre 2023).

Para los maestros participantes, el encuentro con el otro marc6
un punto central de acompanamiento, orientacién, compartencia y
entendimiento de lo que ocurria en las calles y en la protesta social
en si misma; era una manera de comprension de aquello que no se
lograba entender. De esta forma, la palabra se convierte en ese puente
de cruce de la subjetividad individual a la colectiva, de lo interno a lo
externo, de la vida propia a una comunal. El discurso, la palabra y la
narrativa seran factores claves para transmitir, posicionar, animar,
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convencer, reflexionar y cuestionar las acciones, decisiones y medidas
que se daban en el estallido social.

Para Moscoso (2016), la subjetividad “se encuentra mediada por
la palabra, lo cual permite el paso de lo simboélico y la realidad” (p. 21).
Asi que, el discurso se asumi6 desde distintas formas, una, de analisis
para comprender lo que ocurria en las calles; dos, de elemento de y
para la reflexion de los actos violentos que generaba los actores de la
manifestacion; tres, a modo de persuasiéon ciudadana en apoyo a la
protesta; cuarto, como medio pedagdgico para explicar el fendmeno
revolucionario, en este sentido, dos participantes mencionan: “nutri
mis clases con discursos a favor de una protesta social, haciendo
énfasis a mis estudiantes que debia ser eminentemente en paz, nunca
a la fuerza, ni por las armas, una participaciéon consciente, social y
respetuosa” (participante 2, conversacion personal, 30 de julio 2023).

La pedagogia consistia “en decirle a la gente por qué estabamos
precisamente en un paro, qué es lo que ha llevado a que nosotros
estemos en un paro y quiénes son los responsables de que hoy estemos
en é1” (participante 3, conversacion personal, 10 de julio de 2023). De
esta manera, el compartir con el otro, la palabra y el discurso van
a hacer los elementos de anélisis para develar los posicionamientos
politicos y sociales, los roles, las practicas pedagdgicas y las
subjetividades politicas de los maestros participantes.

Se destacan en los maestros rasgos de subjetividad que van
desde el militarismo en la protesta, cuando uno de ellos es participe
de las primeras lineas de los puntos de resistencia3 del estallido
social; la persuasion por medio del discurso de uno de los docentes,
el cual es lider sindical; el acompanamiento y la escucha dentro del
aula de clase a sus estudiantes. Por tltimo, se identifica patrones de
conductas basadas en la disciplina y el orden.

En las narrativas de los participantes, se logra reconocer la
experiencia como elemento crucial para la constitucion de sus

3 Los puntos de resistencia son zonas de encuentro comunitarios de las lineas de accion
de los marchantes
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subjetividades politicas. Ademaés del reconocimiento y el develamiento
de comportamientos antes no vistos y que se vislumbraron con los
dispositivos metodologicos en posturas escolares aprendidas y que
hoy son reproducidas en sus practicas pedagobgicas. Zemelman
(2005), plantea la manera en que el objeto constituido se constituye a
su vez un resultado historico-cultural y a su vez, se potencia por este.

Subjetividad del maestro primera linea

Uno de los participantes narro como vivio el estallido social
desde su papel de docente orientador en un Centro de Intervencion
y Prevencion Carcelaria (CIPC), en esta condicibn no tuvo
ningin contacto con sus estudiantes, lo que hizo que se dedicara
completamente a ser lider de un punto de resistencia en el Valle del
Cauca. Admite que todo se dio al reconocimiento de la comunidad
y en especial a su vinculacion del paro del 2019, denominada 21N4,
donde fue muy visible su participaciéon. El toma la voceria del puesto
de resistencia y la asume, como habitante del sector y ciudadano
que se veia involucrado en las problematicas sociales, sino que
relaciona su quehacer pedagogico en la puesta en marcha en lo que
él denomina “pedagogia del paro” con el objetivo de concientizar a
los habitantes de la zona de las causas que motivaban a producir la
protesta social. Debido a lo anterior, reconoce que el aula de clase
se traslada a las calles y el tablero se convierte en el megafono que
utilizaba en los plantones y marchas que realizaba. Resalta que el
principal instrumento pedagogico fue la palabra y el compartir con el
otro, a partir de lo comunal, lo barrial y colectivo su labor docente y
su practica pedagogica. Manifiesta:

4 La protestarealizada el 21de noviembre del 2019 en diferentes ciudades del pais, donde
serealizaron fuertes enfrentamientosy disturbios entre los marchantesy la fuerza publica, siendo
las ciudades mas afectadas Cali y Bogota, algunos autores conectan esta protesta con el estallido
social, como el inicio de este fenameno (Alvarez-Rodriguez, 2022; Azuero, 2023).
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Mi labor como docente tendi6 en un inicio a la organizacion,
coordinacién de las actividades, de los grupos de trabajo, la
voceria, ante las autoridades de ese momentol[...] Mientras
se reunia la gente en esos pasos, esperando la apertura, co-
giamos micr6fono, parlante y se hacia una labor pedagogica
politica. Se educaba politicamente a la poblacién, se escucha-
ban las quejas de la misma ciudadania, sus propuestas para
actuar a futuro, y se daban unos indicios de hacia donde de-
beriamos ir politicamente para poder lograr en el futuro que
estas situaciones no se repitieran. (participante 3, conversa-
cién personal, 30 de julio 2023)

De este modo, se puede observar como desde un espacio diferente
a la docencia le atribuye a la protesta una caracteristica pedagogica
y lo simboliza con el acto pedagbgico; asimismo le proporciona a
la educacién la capacidad de agenciamiento de las comunidades
y de las subjetividades de quienes lo escuchan, logrando con ello
una trascendencia de la escuela de un lugar privado a uno publico,
reconociendo en la figura del maestro un sujeto de acciéon politica
(Martinez, 2008), tras de ser un sujeto de saber (Zuluaga, 1999), que
permea los espacios comunales y vislumbra su actividad pedagogica
mas alla de las aulas.

De igual manera, su posicionamiento politico a favor de la
protesta con un activismo de militancia en ella permitié configurar
un discurso que llevara a la comprension de las motivaciones del
estallido social, en identificar las problematicas que lo produjeron
y a una concientizacion de las personas que lo escuchaban, cuando
expresa: se escuchaban las quejas de la misma ciudadania sus
propuestas para actuar a futuro, también se daban unos indicios
de hacia déonde deberiamos ir politicamente para poder lograr en
el futuro que estas situaciones no se repitieran (participante 3,
conversacion personal, 30 de julio 2023), en este elemento se puede
apreciar un concepto fundamental de Zemelman (2005), respecto
a la conciencia histérica como una herramienta de acercamiento al
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sujeto, por medio de la memoria, las visiones, las expectativas y el
entendimiento del conflicto desde un punto de vista capitalista, donde
se busca cambiarlo y modificar sus relaciones, por ello, se conecta la
memoria y el futuro a través de la esperanza.

Subjetividad del maestro sindical

Este participante rescata de su formacion sindical, la manera de
posicionarse frente a la protesta social, en esa vision su discurso va a
estar enmarcado en la lucha de clases, la dominacion y la inequidad
en la obtencion de los recursos financieros del pais. Entre las nociones
se destaca el papel del discurso como la forma de llegar a los otros
y ganar adeptos a la protesta social; el profesor reconoce que para
ello realiz6 una lectura de las realidades de las y los integrantes de
su comunidad y de las necesidades que tenian para ir creando un
discurso que les proporcionara factores de cohesidon que se vieran
reflejados en ella. Desde ese punto de vista, se relacionan los
conceptos de Zemelman (2005), en cuanto a la constitucion del sujeto
que se da a partir del resultado de ser histérico-cultural y es potencia
de ese mismo producto. En relacioén con el maestro, su proceso va en
esa doble via, por un lado, recrea en su discurso su vida y busca que
las personas reflexionen sobre las dindmicas sociales que llevaron al
estallido social y otras protestas el docente nos menciona:

En el estallido social tuvimos que hacer un mapa de la perso-
na que no queria participar, apatico y contrario. No es muy
dificil imaginarse las razones de no ayudar, de no colaborar
y a veces de estar en contra del movimiento. Y toc6 hacer el
papel de pedagogico para tratar de llevarlos a la simpatia. Y
tener paciencia porque habia unos que definitivamente eran
completamente contrarios y habia que dejarlos. [...] Enton-
ces, la gente con la que me relacionaba les hablaba acerca
de las carencias, de falta de trabajo y de sus condiciones, de
coémo ciertos articulos son muy caros, suntuosos. Por otro
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lado, les hablaba acerca de inconformidades de como una
nacion como la nuestra siempre estaba gobernada por per-
sonas que manejan una maquinaria politica completamente
atravesada por la corrupcion y la venta de votos. Hasta que
llegaba una persona con la que pudiera hablar inclusive de
neoliberalismo. De acuerdo con el auditorio con el que me
encontraba, debia tener unos argumentos y que pudieran en-
tender que la situacién ameritaba un apoyo contundente y
decidido. (participante 4, comunicacién personal, 13 de sep-
tiembre del 2023)

El relato del docente refleja la intencion de buscar respaldo en
su comunidad para la protesta, ante la expresion: “de acuerdo con
el auditorio con el que me encontraba, debia tener unos argumentos
y que pudieran entender que la situacion ameritaba un apoyo
contundente y decidido” (participante 3, comunicaciéon personal, 13
de septiembre del 2023), se aprecia que el discurso fue clave para
este fin, incluso se observa un caracter educativo cuando menciona
que él realiz6 un papel pedagogico en el convencimiento para apoyar
la protesta, esta labor se nutre de una mirada de explicar las razones
que la posibilitaron como la corrupcion, la venta y comprar votos y el
mal manejo de la vida social y politica del pais.

Subjetividad del maestro marchante

Los maestros también adoptaron participar de la protesta
y apoyarla desde el aula de clase, reconociendo que ese espacio
permitia reflexionar, informar, debatir y escuchar en medio de la
desesperacion que se podia dar por la violencia que se generaba en el
enfrentamiento entre marchantes y la fuerza puablica. El participante
narrd como se sintié conmovido por las manifestaciones que se dieron
en su comunidad, aunque su participacion fue mas en el aula de clase
y en especial en crear un lugar para el dialogo y la escucha, que en
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ese momento el desespero se habia convertido en una atmésfera
constante en la poblacién en general.

Me gustdé mucho la dindmica de escuchar; escuchar es en-
tender la realidad de lo que ellas ven o perciben. También,
uno presentaba la otra cara desde nuestra posicién como su-
jetos politicos, ya que tenemos un conocimiento de las co-
sas, porque tienen que entender que uno como maestro tiene
una posicién con respecto a los acontecimientos que se de-
sarrollaban en el pais [...] la clase se volvié un compartir de
experiencias desde como se estaba viviendo y mi papel fue
saber qué les estaba tocando a ellas dentro de sus contextos,
algunas con mayores recursos econémicos y otras con pocos
recursos econémicos, pero afrontando una situacion que nos
involucraba a todos. (participante 1, comunicacién personal,
30 de julio del 2023)

En la narrativa se reconoce como un sujeto politico, cuando
expresa: “tenemos un conocimiento de las cosas” manifiesta que ese
saber lo hace tener esa posicion, la cual fue expuesta en el aula de
clase. En el momento que nos dice que su papel fue de apoyo al como
estaban sus estudiantes viviendo el suceso social en cada lugar que
ellas habitaban, se logra relacionar laidea de un docente acompafiante
y orientador, un sujeto maestro, es decir, aquel que “en su dimensi6on
social identifica los elementos de saber-ciudadania-reconocimiento”
(Saldarriaga & Vargas, 2015, p. 308), logrando con ello la figura de
un docente que amplia la escuela a la reflexion y la circulacion de
la palabra respecto a la problematica social del pais (participante 1,
comunicacién personal, 30 de julio del 2023).

Subjetividad del maestro confrontado

Otro docente manifestdé como cumpli6 un papel similar de apoyo
al estallido social en el aula de clase, fue insistente en promover en
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sus estudiantes actitudes de una protesta pacifica, debido a que en la
ciudad donde €l vivia se realizaron una serie de hechos violentos y
de orden publico que fueron catalogados de actos vandalicos?, en su
narrativa se destaca la defensa por la vida y las acciones de cuidado
por el otro, por ironico que se pueda llegar a pensar en esos momentos
de convulsion social, politica y economica. Expresa:

Me dediqué a reflexionar sobre la manifestacion social y en-
fatizarles que tenia un caracter pacifico. Les dije, si tenemos
que salir a protestar, tenemos que hacerlo de manera pacifica.
Ni el policia que esta all4 uniformado, que est4 tirando gases,
es nuestro enemigo, asi él no lo comprenda; ni los que salen
a protestar y son sus enemigos, aqui no hay enemigos, el ene-
migo no esta alli. Insisti en que no participaran del vandalis-
mo [...] que la protesta es valida en todo momento, siempre
y cuando tenga un caracter pacifico, donde, no hay agresién
fisica contra el otro que no es mi enemigo, que es trabajador
como yo, que es persona como yo, es padre, es hijo. (partici-
pante 2, comunicacion personal, 30 de julio de 2023)

Se expresa una subjetividad politica de confrontacion por el uso
de la violencia en medio del estallido social. Aunque hay un apoyo a
sus intenciones, se confronta por las medidas de fuerza y agresion
fisica entre uno y otro bando; adicionalmente, hay una intencién de
reflexién sobre los beneficios que hay de por medio. Ante la frase
“el enemigo no esta alli” denota que aquellos que se encuentran en
ese campo de batalla no representan verdaderamente la oposicion,
sino que hacen parte de un juego de intereses que van mas alla de
la disputa violenta. Se puede apreciar como desde el aula se impulsa
un pensamiento de conservacion de la vida por encima de posturas
politicas o de radicalismos sociales, rescatando la condicion humana
como elemento primordial en la protesta.

5 El vandalismo es asociado a lo salvaje, o no permitido en la protesta, un gesto que
sobrepasa los limites normales de ella(Azuero, 2023).
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La practica pedagdgica como camino y puente entre la subjetividad
politica y la escuela

En las narrativas de los participantes se pudo observar como
los espacios colectivos se ven reflejados en la protesta social y se
mezclan con el aula de clases. Por tal razon, la practica pedagogica se
convierte en un escenario de desarrollo de la subjetividad politica de
los maestros, por medio del discurso logran desplegarla y constituir
otras. En este sentido, Tamayo (2017), reconoce la subjetividad
politica como una practica social que sostiene una interrelacion
dialéctica de tres dimensiones pedagogicas: lo macro que alude a
las saper estructuras, lo micro a la vision del sujeto sociohistorico
y la meso que es la mediacion entre las stiper estructuras y la
intersubjetividad del sujeto-docente. Para Loaiza y Duque (2017), ésta
se conforma de cuatro elementos: los discursos, el saber pedagogico,
las acciones y los ambientes de desarrollo, teniendo un impacto en
la sociedad donde se efecttian. De esta forma, en la investigacion,
la practica pedagogica despliega la subjetividad de los docentes
participantes, los cuales por medio del discurso y el saber pedagogico
asumieron posturas politicas a favor y en contra de la protesta social
que se vivia en el pais.

Entre las practicas pedagogicas se logroé identificar aquella que
se asumio desde el escenario de la protesta y en la calle junto con los
marchantes. La escuela paso6 a ser un espacio comunal y de reunion
en funcidén del estallido social, también, donde los docentes se
percibieron confrontados por las acciones tanto de la fuerza publica
como de los participantes de la protesta, llegando incluso a tomar
posiciones en contra de ésta, reconociendo que este hecho social
y politico fue de gran trascendencia, porque permitié reconocer,
estudiar y analizar aquellas situaciones de injusticia, olvido estatal y
memoria politica del pais.
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Pedagogia como lider del paro

La pedagogia de lider del paro se asume de uno de los docentes
participantes, él cual mencionaba que su desempefio en la protesta
del 2021 se inici6 anos atras con su participacion en el paro del
21N en el 2019 en él logro cierto reconocimiento por la comunidad,
posteriormente, cuando se gener6 el estallido social, su labor se
encaminada en temas de su organizacion y logistica dentro de las
lineas de accion, luego mezclo ese papel con ser docente, asumio
este espacio a manera de encuentro pedagogico que le brindaba la
oportunidad de crear conciencia politica entre los habitantes de su
sector, por ultimo, se encamino en un movimiento de un partido
politico alternativo denominado Pacto Histérico que impulsaba la
campafia presidencial del candidato Gustavo Petro. Asi:

La pedagogia consistia en decirle a la gente qué es lo que ha
llevado a que nosotros estemos en un paro y quiénes son sus
responsables [...] Entonces empezamos a hacer la pedagogia,
empecé a vender a muchos de los candidatos que terminaron
en la lista del pacto histérico con muchos compaiieros que
no sabian nada de politica, ni nunca se habian interesado.
Aprendieron. Hicimos grupos de estudio de politica y ese
grupo del paro fue el que lider6 precisamente la campafia del
pacto histoérico a Senado y Camara, la campana de Gustavo
Petro presidente, primera y segunda vuelta. (participante 3,
conversacion personal, 10 de julio de 2023)

Se puede percibir como este docente reconoce su labor
pedagogica, cuando hace mencion: “empezamos a hacer la pedagogia,
[...] con muchos compafieros que no sabian nada de politica [...]
Hicimos grupos de estudio de politica y ese grupo del paro fue el que
lider6 precisamente la campafia del pacto histérico”. La ensehanza
se refleja en el encuentro con el otro desde el espacio comunitario
que se cre6 en medio de la protesta. El aprovechar el interés comunal
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por su actividad lo llevaron a asumirse en calidad de un maestro que
promovia actos pedagodgicos por fuera de la escuela. Freire (1971),
menciona como desde la creaciéon de conciencia permite la accion-
mundo, en el sentido de que el docente lider del paro buscaba a través
del didlogo crear esa conciencia para una accion politica encaminada
a constituir un partido politico.

Pedagogia como lider sindical

El maestro lider sindical expres6 su sentir y quehacer en la
protesta, donde su rol fue apoyarla, buscando por medio del discurso
motivar a las personas para unirse a ella. Se asume desde su labor
educativa y formativa que debia dar respuesta a los llamados sociales
que en ese momento el pais solicitaba. Al mismo tiempo se aprecia
una ampliacién de su trabajo educativo mas all4 del aula de clase, en
la cual se vislumbra como un docente de agencia social y comunitaria.
Martinez (2008), identifica el papel del maestro agenciante, aquel
que posibilita pasar el limite de lo establecido y propone una
confrontacion de la realidad independiente de lo institucional. En
palabras del educador, su funcién consistio en:

Me coloqué la camiseta de educador para hablarles a mis
estudiantes y los padres de familia. Tratando de ayudarle a
las personas a interpretar, qué era lo que estaba sucediendo,
explicar por qué habia desmanes, qué pasaba con la primera
linea, y comentarles que era un fenémeno que estaba suce-
diendo a nivel nacional, no solo en Cali, en Bogot4, en Mede-
1lin. Convocar a la gente para que se uniera. Yo les digo a mis
estudiantes y mis companeros que lo primero que uno tiene
que hacer es estar bien informado; después, se le abre el ho-
rizonte para ver ¢qué otra actividad puede hacer?, pero uno
tiene que educar al padre de familia y al estudiante para que
sepan qué es lo que esté sucediendo. Yo siempre decia, mire,
lo que ustedes oyen y ven en los noticieros no es lo que esta
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sucediendo en nuestras calles; es algo muy diferente. (parti-
cipante 4, conversacion personal, 30 de julio 2023)

En lo anterior se aprecian varios elementos; primero, el docente
reconoce que su quehacer fue pedagogico buscando explicar y orientar
en medio delo que él denomina “interpretar” unarealidad que parecia
incierta y desorientadora para las personas del comun; segundo,
aunque no lo hace de forma explicita cuando menciona “Trataba de
convocar de alguna manera a la gente para que se uniera” denota que
hay cierto activismo politico a favor de robustecer la protesta social
o por lo menos favorecerla en la opinion de la poblacion. Finalmente,
se aprecia que hay un cuestionamiento a los medios de comunicacion
tradicionales que a su parecer no mostraban lo que ocurria en el
estallido social. En este aspecto, sus practicas pedagogicas estuvieron
encaminadas a la explicacion, la convocatoria, la critica a los medios
de comunicacién, su liderazgo en la protesta, la orientaciéon y el
compromiso desde su conviccion sindical.

Pedagogia de la escucha y la palabra

El maestro percibe la escuela como un espacio que proporciono
tranquilidad en medio del caos mediatico, social y politico que se
vivi6 debido a los bloqueos, los disturbios y los enfrentamientos que
volvieron las calles en lugares de confrontacién, de una violencia que
no miraba estratos sociales ni posiciones ideologicas. La imagen de
alguien que acompanaba y escuchaba las diferencias. Expres6 “la
escuela, y en especial el salon de clases, se convierte en el lugar donde
se podian comunicar los diferentes puntos de vista y, a su vez, brindar
la calma” (participante 1, conversacién personal, 13 de septiembre del
2023). Por lo tanto, sus practicas pedagogicas estuvieron marcadas
por el acompanamiento a sus estudiantes y sus familias. Por ende, los
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adultos también se vieron afectados por la dindmica que presentaba
el estallido social®. El nos menciona:

La labor del maestro fue de acompanar como una persona
que estuvo presente, asi sea desde la distancia; porque mu-
chas de las estudiantes no estaban precisamente con los pa-
pas, o si bien los papas estaban, también estaban en una si-
tuacidn, de desazdn, desasosiego, angustia. ¢Qué iba a pasar?
[...] A través de tu discurso, conectarlos con la realidad, por-
que el area (ciencias sociales) que es formar sujetos politicos,
tratar de conectar al estudiante con lo que estaba sucediendo
en el pais, [...] pienso que en gran parte de los maestros cum-
plimos con la misién de estar y mantener la escuela alli. Y
creo que el Estado nunca nos lo va a retribuir, pero nosotros
hicimos nuestro papel que fue acompafiar basicamente. (par-
ticipante 1, conversacién personal, 30 de julio 2023)

En la practica pedagogica del educador se logra reconocer que
el acompafiamiento se brindaba desde la orientacion de quien tiene
el conocimiento de lo que ocurria, también hace alusion del area de
formacion de las ciencias sociales, aquellas que estarian encargadas
principalmente de reflexionar y direccionar la realidad del momento;
otro elemento que se debe tener en cuenta, es que se reconoce como
constructor de sujetos politicos, no amplia sobre el concepto, pero da
entender que el discurso y el “conectarlos con la realidad” implicaba
posicionarlos politicamente frente a una situacion de desconcierto
que podia ser manipulada, de alli la importancia del “estar alli” para
asumir ese papel de orientaciéon. Por dltimo, recalca el quehacer de
los maestros en medio de la pandemia y el estallido social, en el cual
la escuela se ve reflejada en su figura.

6 Enlos primeros 15 dias del paro, el costo estimado por el Gobierno Nacional era de S484
mil millones de pesos diarios (US$128,000/dia) y Fedesarrollo estimé que en el mes de mayo el
impacto habria estado entre $4,8 y S6 billones (USS 1286 millones y USS 1600 millones), y que para
el Valle del Cauca las pérdidas equivalian a la tercera parte del total (El Espectador, 2021 como se
cita en Alvarez-Rodriguez, 2022).
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Pedagogia de la disciplina y el orden

En calidad de docente y exmilitar, el participante narr6é su
experiencia formativa en la policia nacional la cual va a marcar sus
practicas pedagodgicas desde ese imaginario de la obediencia, el orden
y la disciplina, valores aprendidos e incorporados en su quehacer
educativo. Es quizas por su formacion que se sintié confrontado
en el estallido social por las dindmicas de las primeras lineas. Para
él existi6 una pérdida del Norte del objetivo de protesta y llega un
momento de caos que hace que él se desvincule de ellay asuma actos de
rebeldia como no acatar las normas de las primeras lineas y entrar en
desobediencia. Durante el desarrollo de los dispositivos pedagogicos,
logr6 develar por medio de la didactografia y sus devoluciones que se
realizaron darle nombre a su practica pedagdgica, que llamo policiva,
ademas de analizar en retrospectiva cémo su labor académica
se ve marcada por su experiencia de vida. Ante la devolucion, éde
qué manera se puede vincular su experiencia en la policia con las
practicas pedagogicas? Responde:

Muchas de las cosas en las que yo exijo disciplina, asi no lo
haga con ejercicios, asi no ponga a voltear como nos decian
a nosotros en la policia, si hay ciertas cosas que se me han
quedado, mi tono de voz es uno de ellos; cuando yo le exijo a
un estudiante, yo no le pido por favor, yo le doy una orden.
Esa orden, como quiera o no, tiene una consecuencia de su
cumplimiento o incumplimiento. (participante 2, conversa-
cion personal, 4 de noviembre 2023)

Como se puede observar, el maestro acepta que sus practicas
pedagobgicas fueron asumidas desde un rol aprendido por la
experiencia, vincul6 su trabajo de expolicia en la actualidad como
educador, especificamente en la disciplina, la obediencia y el orden
elementos determinantes en sus actuaciones en el aula de clase,
por esta razon, Zemelman (2011), establece que el orden tiene una
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relacion con lo instrumental, la subordinacién del pensamiento y
coacciéon que impone una dnica vision. Por consiguiente, la practica
pedagdgica no solo recoge los factores conceptuales del aula, sino que
deja ver el despliegue de sus posicionamientos en el salon de clase.

Es vital entender que este escenario pedagbgico no solo implica
un curriculo ajeno en la subjetividad del maestro. Por el contrario,
se evidencié que la practica pedagobgica recoge la experiencia tanto
de lo vivido, lo aprendido, lo politico, lo comunitario y lo establecido.
Por tal razon, esta no puede ser observada desde la mecanizaciéon de
contenidos que se alejen de la realidad; durante el estallido social,
cada docente, a partir de su punto de vista y posicionamiento politico,
buscé crear lazos de subjetivizacion tomando como referencia la
experiencia, ya sea en calidad de un participante activo en la protesta,
la reflexion y la escucha o el llamado al orden, todos con el deseo y
compromiso de una educaciéon que abraza el desespero y el caos que
en ese momento reinaba.

Discusion

En este escenario, el papel de la escuela y del maestro fueron
claves para proporcionar entendimiento de la situacion que se vivia en
las calles. Se logra apreciar a los docentes en diferentes roles dentro
de la protesta, pero la escuela parece que se mantuvo aislada durante
el estallido social. En las narrativas de algunos se aprecio elementos
de autoridad y poder, como es el caso de los rectores o directivos
institucionales, se trat6 de mantener una escuela que no promovia
“controversia” o simpatia por alguno de los posicionamientos politicos
por fuera del aula. Se logrd percibir que los docentes se sentian
vigilados por los padres de familia por el discurso que sostuvieron en
las clases virtuales, ya que algin comentario podia generar alguna
discusion o queja ante las directivas. Por tal razéon, mantuvieron un
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discurso “neutral” frente a la fuerza publica y los marchantes. Uno
de los profesores menciona:

Con relacion al movimiento social, yo veia que se asomaban
[...] ese profesor que esta hablando alld y estd tocando ese
tema [...] algunas seforas estaban pendientes, yo sabia que
no estaba solo [...] ellos me estan escuchando. Es un desafio
al cual nos vimos enfrentados de: ¢como yo trato este tema
que es social? Que nos toca, que no lo podemos dejar como
si estuviera pasando en otro lado del mundo y que hay que
conversarlo dentro de la clase. (participante 1, conversaci6on
personal, 10 de julio 2023)

Con respecto a lo anterior, se aprecia a un maestro que se
encuentra presionado por los padres de familia y sus posiciones
ideologicas que se daban en apoyo a la fuerza publica y en retomar
el orden de las ciudades o aquellos que defendian los ideales de la
protesta y la reivindicaciéon de las jovenes primeras lineas en la
politica nacional. La expresion “esti tocando ese tema” denota que
hablar del estallido social en las clases y en la escuela fuera un tema
peligroso; ademas, al usar la frase de “desafio”, se asume que ese
riesgo lo tomo al cuestionarse al final de la importancia del hecho

social y politico que se vivia en Colombia.

De esta forma, la labor pedagogica que se muestra en el estudio
percibe a un maestro en solitario que lidera su comunidad educativa a
partir de su percepcion de la realidad, aun cuando se pone en peligro
la integridad fisica. En ese marco, la invitacion a manera de reflexion
que nos brinda el estudio es en funcién de abrir la escuela como una
institucion de lo publico que se reviste de las problematicas sociales
del entorno y no puede ser ajena a estas; igualmente, esta es un

7 El término neutral surge como una categoria que se presentd en sus narrativas a lo
largo del desarrollo de los dispositivos, se asocia a unos discursos y posturas politicas que no
estuvieran a favor ni de la fuerza publica o el gobierno, ni los marchantes o las primeras lineas.
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espacio de conocimiento que debe permitir el diadlogo, el disenso y el
consenso entre su comunidad educativa y nutrir el quehacer docente,
facilitando un mayor acompafamiento hacia los maestros en sus
dinamicas reflexivas en el aula de clase. Porque para los docentes su
labor se ha convertido en una actividad agotadora y poco valorada
por la comunidad académica:

Hay una sobrecarga laboral, en cuanto a lo que tenemos que
responder como maestros frente a la sociedad que a veces
tiene en el imaginario colectivo que ser maestro es una tarea
muy facil [...] Creo que eso en la vida personal hay un limite
muy fino, es que al maestro en todo tiempo o momento lugar
debe tener como una integridad en su comportamiento o se
le exige por parte de la sociedad. [...] Entonces, pienso que la
educacién colombiana esti poniendo en todas estas situacio-
nes que a veces tenemos al maestro en una posicion en donde
realmente no estd preparado para afrontarlo porque no se le
han dado unas herramientas muy claras. (participante 1, con-
versacion personal, 13 de septiembre del 2023)

De alli la importancia en proporcionarle a los maestros espacios
de encuentro, reflexion y cualificacion desde sus contextos comunales,
abrir las puertas de las instituciones educativas a las problemaéticas
locales, validar la subjetividad politica de cada uno de los integrantes
de la comunidad educativa y resaltar la labor del maestro como sujeto
politico.

Conclusiones

El proceso de escucha, interacciéon y lecturas de narrativas de
los cuatro maestros publicos permite reconocer la importancia del
estallido social en la configuracion de las subjetividades politicas de
la sociedad colombiana del momento, siendo el evento revolucionario
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maés importante de los Gltimos afios de gran trascendencia regional,
debido que visibiliz6 las probleméticas sociales, econémicas y
politicas del pais. También fue un lugar para pensarse la ciudadania y
las dindmicas de lo urbano en medio de los habitantes. Por este hecho,
este acontecimiento no podia ser ajeno a la escuela como espacio de
creacion de pensamiento y los maestros quienes la encarnaron bajo
el liderazgo, el acompafiamiento, la orientacion y la reflexion de sus
discursos en el aula de clase.

De este modo, la practica pedagogica se convirtio en el escenario
de movilizacidon politica que en algunas ocasiones trascendio las
paredes de la escuela para situarse en las calles con las primeras
lineas, en los espacios comunitarios o simplemente en la reflexiéon
matutina de salon de clase. Reconociendo al maestro mas alla de
su caracter instrumental al que se le ha otorgado y revistiéndolo
en calidad de sujeto politico, mostrando su subjetividad desde la
experiencia situada que pertenece a un capital simboélico que se
marcaba por medio de sus experiencias de vida (Saldarriaga, 2006),
donde su condicién como lideres de la protesta, expolicias y lideres
sindicales reflejaron en sus practicas pedagogicas sus nociones
politicas a partir de un papel ciudadano.

De igual forma, se reconoce el papel del discurso en la practica
pedagbgica como elemento clave para su despliegue. Para Rios
(2018), esta confiere diferencias entre quién habla, desde donde
habla y desde qué discurso lo hace (p. 38). Por lo tanto, se resalta
su condicion politica en ella. Elemento que fue mas notorio durante
el estallido social, donde los maestros se sintieron confrontados
por sus propias experiencias de vida, sus instituciones escolares, la
comunidad en general y sus principios politicos, los cuales fueron
expuestos en sus dindmicas de aula. Finalizando, respecto a las
exigencias de neutralidad que se propuso en algunas escuelas a
manera de mecanismo de cuidado frente a los ataques a los que se
podia ver expuesta la escuela, se exalta el valor de algunos docentes
por hablar en sus clases de temas que nos convocé como colombianos
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y latinoamericanos. La violencia ha sido una caracteristica de la
cultura nacional, para exorcizarla es preciso mencionarla, hablarla y
dialogarla en medio de la diferencia y de una escuela silenciada.
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Abstract

In 2021, Colombia experienced a social outbreak. For more than two months the
country was paralyzed by a series of protests and daily life was marked by violen-
ce. This is how the school became involved in an atmosphere of protest that per-
meated the pedagogical practices and their dynamics. For this reason, the objec-
tive is set: to develop pedagogical practices during the Colombian social outbreak
through the narratives of 4 social sciences teachers. The writing is structured
around the critical methodology of Hugo Zemelman and Estela Quintar regar-
ding didactics called reflection circles as virtual meetings and didatobiographies
that collect the written narratives of 4 public education teachers. These were
analyzed through a matrix that allowed us to find features of political subjectivity
in the pedagogical practices of the participants. From the analysis of the study
matrix, it was possible to recognize distinctive features, political and discursive
positions of the participating teachers regarding the fact of social protest. Subse-
quently, the elements of political subjectivity were identified in their pedagogical
practices according to the concept of the master subject and their actions in the
social outbreak. It ends with the conclusions in the form of a reflection on the role
of the teacher and the demands for neutrality in their political positions that are
in accordance with the conditions of a silenced school in the face of the political
and social reflection of a country in turmoil.

Keywords: pedagogical practice, political subjects, master subjects, social out-
break.

Resumo

Em 2021, a Coldbmbia viveu um estouro social. Por mais de dois meses, o pais fi-
cou paralisado por uma série de protestos, e o cotidiano foi marcado pela violén-
cia. Dessa forma, a escola se viu envolvida numa atmosfera de protesto que
permeou as praticas pedagogicas e suas dinamicas. Por tal razdo, propde-se o
objetivo: desvelar, por meio das narrativas de 4 docentes de ciéncias sociais, as
praticas pedagogicas durante o estouro social colombiano. O escrito esta es-
truturado em torno da metodologia critica de Hugo Zemelman e Estela Quintar
no que se refere aos dispositivos didaticos denominados “circulos de reflexao”,
realizados como encontros virtuais, e as didactobiografias que recolhem as na-
rrativas escritas de 4 docentes da educacdo publica. Estes foram analisados por
meio de uma matriz que permitiu encontrar tracos de subjetividade politica nas
praticas pedagogicas dos participantes. A partir da analise da matriz de estudo,
logrou-se reconhecer tracos distintivos, posicionamentos politicos e discursivos
dos docentes participantes frente ao fato do protesto social. Posteriormente,
identificaram-se em suas praticas pedagégicas os elementos de subjetividade
politica sequndo o conceito de sujeito professor e suas acdes no estouro social.
Finaliza-se com as conclusées em forma de reflexdao sobre o papel do professor
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e as exigéncias de neutralidade em seus posicionamentos politicos, que estdo
de acordo com as condicdes de uma escola silenciada frente a reflexdo politica e
social de um pais convulsionado.

Palavras-chave: pratica pedagodgica; sujeitos politicos; sujeitos professores; es-
touro social.
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